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AGNIESZKA PRAG

Drogi Nauczycielu,

Jestem ocalonym, ktory przezyt obdz koncentracyjny.
Moje oczy widzialy to, czego cztowiek nie powinien by¢
$wiadkiem. Komory gazowe zbudowane przez uczonych
inzynierow; dzieci zatrute przez wyksztatconych lekarzy;
niemowleta zabite przez wyszkolonych pielggniarzy;
kobiety i dzieci rozstrzelane i spalone przez absolwentow
szkot $rednich. Tak wigc powatpiewam w edukacjg.
Dlatego proszg: pomoézcie swoim uczniom staé sig
ludzmi. Wasze wysitki nie moga nigdy wyprodukowac
uczonych potwordw, wykwalifikowanych psychopatow,
wyksztalconych ~ Reichmannéw. Czytanie, pisanie
i arytmetyka sg wazne, jednak tylko wtedy, gdy stuza one
temu, by nasze dzieci staty si¢ bardziej ludzkie'.

(Haim Ginott*)

'R. Szuchta, Holocaust jako konieczny temat nauczania w polskich szkolach, [w:)
Holocaust. Lekcja historii. Zagtada Zydéw w edukacji szkolnej, red. J. Chrobaczynski
i P. Trojanski, Krakow 2004, s. 130; por. Macmillan, Teacher and Child, thum. P.
Trojanski, Nowy Jork 1972, s. 317.

2 dr Haim Ginnot (1922-1973) — amerykanski psycholog, terapeuta dzieci, autor
ksiazek na temat relacji dorostych z dzie¢mi, m.in. Miedzy rodzicami a dziecmi
(wyd. 1956, polskie wydanie 2001).
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Slowo wstepne

Czy i jak uczy¢ o Zagladzie? Te pytania pojawialy si¢ z r6zna czgstotli-
woscig 1 efektywno$cia przez minione dziesigciolecia od zakonczenia II
wojny $wiatowej (II WS). Z wielu wzgledow w nauczaniu szkolnym temat
Zaglady przez wiele lat byt pomijany. Dzi§ edukacja historyczna zajmuje
wazne miejsce w debacie, pojawia si¢ na wielu konferencjach, seminariach
dla nauczycieli i edukatorow, jest glowng osig ksigzek i poradnikow eduka-
cyjnych, o czym szerzej w dalszej czesci pracy®. Co zatem ulegto zmianie?
Powoli chyba mozemy mowi¢ o pewnej przemianie §wiadomosci roli, jaka
w edukacji szkolnej odgrywa edukacja historyczna w miejscach pamigci.

Edukacja historyczna w miejscach pamigci rozumiana przede wszystkim
jako proces poznawczy odbywa si¢ w autentycznym miejscu historycznym
1 faczy poznanie historii z autorefleksja egzystencjalng w jednoczesnej kon-
frontacji z pamigciag indywidualng, rodzinng*. W Niemczech funkcjonuja
nieco inne okreslenia obrazujace to zagadnienie — pedagogika miejsc pa-
mieci 1 pedagogika pamieci. Coraz czesciej pojawiaja si¢ one i w polskim
dyskursie, jednak w dalszym ciggu budzg niemato watpliwosci.

Skad jeszcze tak duze zainteresowanie edukacjg historyczng w miej-
scach pamigci? Z intensywniejsza niz do tej pory sita dociera mysl,
7ze miedzy nami jest juz niewielu $wiadkéw historii. Jak powiedziat
prof. dr hab. Marek Kucia®:

3 Zagadnienie szczegdtowo omowione w nastepnych rozdziatach.

4 T. Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamigci. Zarys problematyki,
Lublin 2009, s. 63-64.

5 Prof. dr hab. Marek Kucia - dyrektor Instytutu Socjologii na Uniwersytecie
Jagiellonskim w Krakowie; prowadzi badania w obszarze zmieniajacego si¢
postrzegania Auschwitz i antysemityzmu w Polsce oraz tozsamosci Europy
Srodkowej; autor ksiazki Auschwitz jako fakt spoleczny. Historia, wspolczesnosé
i Swiadomos¢ spoteczna KL Auschwitz w Polsce.
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Zyjemy w czasach, kiedy $wiadkowie przesztoéci odchodza i nadej-
dzie czas, kiedy nie bgdzie wsrdéd nas zadnego z nich. To stawia przed
nami: naukowcami, muzealnikami, wszystkimi ludzmi zajmujacymi si¢
Holocaustem, a zwtaszcza historiag Auschwitz, nowe wyzwania. Naszym
wyzwaniem jest przekazanie tej historii nadchodzacym pokoleniom®.

Niniejsza praca sktada si¢ z trzech gtéwnych filarow: pamigci indywidualnej
i rodzinnej mlodziezy polskiej oraz niemieckiej; ocenie edukacji szkolnej
pod wzgledem nauczania o Zagtadzie i wreszcie konfrontacji dotychczaso-
wej wiedzy, pogladow, przekonan mtodego pokolenia z do§wiadczeniem
autentyzmu miejsca pamigci, jakim jest teren bytego niemieckiego obozu
koncentracyjnego i zagtady Auschwitz-Birkenau. Rdzen przeprowadzonych
analiz stanowig badania ankietowe polskiej i niemieckiej mtodziezy wyko-
nane bezposrednio po jej wizycie w Miejscu Pamigci i Muzeum Auschwitz-
Birkenau (MPiMA-B) na przelomie kwietnia i maja 2013 r. Ich celem byto
przeprowadzenie obserwacji, czy pami¢¢ indywidualna nabyta w wigkszym
lub mniejszym stopniu w procesie socjalizacji w rodzinie ma znaczenie na
dalszym etapie ksztattowania tozsamo$ci — podczas edukacji szkolnej oraz
przede wszystkim w konfrontacji mtodego cztowieka z miejscem pamieci.
Wizyta w miejscu pamigci nigdy nie jest wyrwana z kontekstu. Na do-
$wiadczenie pobytu w przestrzeni bylego obozu koncentracyjnego i za-
glady skladajg si¢ takze wczes$niejsze wyobrazenia na temat tego miejsca
— wyobrazenia lub pamig¢ zakorzenione przez cztonkow rodziny lub inne
zrodia wiedzy. Dzicki badaniom istnieje szansa na przyjrzenie si¢ pami¢ci
mitodych ludzi trzeciego pokolenia’ skonfrontowanej z ich osobistym poby-
tem w miejscu pamigci oraz z wiedzg wyniesiong z dotychczasowej Sciezki

edukacji szkolne;.

¢ M. Kucia, Pamie¢ pokoler, [w:] Pamieé. Swiadomosé. Odpowiedzialnosé.
Miedzynarodowa konferencja z okazji 60. rocznicy utworzenia Muzeum,
red. J. Ambrosewicz-Jacobs i K. Oleksy, Oswigcim 2008, s. 59.

"Wnukowie ocalonych, swiadkow, sprawcow.

Zalgczniky » www.zalacznik.uksw.edu.pl




AGNIESZKA PRAGA

Nauczyciele, edukatorzy, wyktadowcy akademiccy i przedstawiciele
osrodkéw edukacyjnych wiele czasu poswigcajg na omawianie tematu na-
uczania o Zagltadzie w szkole — jak uczy¢, czego uczyé, po co uczy¢ i ja-
kie ich zdaniem przynosi to efekty. Jedno z pytan, ktore zadatam mlodziezy
dotyczy ich oceny szkolnej edukacji pod wzgledem nauczania o Zagtadzie
— czy temat ten byt poruszany w odpowiednich proporcjach, czy zostal wy-
czerpany, nauczyciele jakich przedmiotow decydowali si¢ na przeprowadze-
nie lekcji? Panuje powszechne przekonanie, ze wizyta w MPIMA-B zmienia
cztowieka. Podobne zatozenia przyjmuje takze edukacja historyczna w miej-
scach pamigci.

Na swiecie Auschwitz juz od dawna jest symbolem, przy pomocy ktorego
prowadzony jest program wychowania obywatelskiego. Robert Szuchta?,
nauczyciel historii warszawskiego liceum oraz wspoétautor wielu publikacji

dotyczacych ksztattu polskiej edukacji historycznej, przekonuje, ze

Powinnismy wykorzystywac uniwersalne przestanie takich wydarzen
jak Holocaust i pobudza¢ uczniow do refleksji nad wiasnymi stabosciami.
Wyczula¢ ich na pierwsze przejawy zta w zyciu codziennym. Wiele lat
temu Theodor Adorno mowit, ze zadaniem wychowania po Auschwitz
jest przeciwstawienie si¢ barbarzynstwu [...]. Problematyka nauczania
o Holocauscie, uwrazliwiania i przeciwdziatania przejawom rasizmu, kse-
nofobii, antysemityzmu i nietolerancji staty si¢ waznymi zagadnieniami
edukacyjnymi podejmowanymi przez wladze polityczne i o$wiatowe®.

Cho¢ wiele krajow podziela takie podejscie, ktore przede wszystkim zostato
zapoczatkowane w USA, nie wszyscy z entuzjazmem odnoszg si¢ do efek-

tywnosci lekcji wychowawczej po Auschwitz o Auschwitz. W Niemczech

8 Robert Szuchta — nauczyciel historii w jednym z warszawskich licedw,
wspotautor podrecznika Holokaust. Zrozumieé dlaczego, laureat wreczonej po raz
pierwszy w 2006 roku Nagrody im. I. Sendlerowej Za naprawianie swiata.

R. Szuchta, Holocaust jako konieczny temat nauczania w polskich szkotach, [w:]
Holocaust. Lekcja historii..., s. 131-134.
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ksztatltowanie wartosci, takich jak tolerancja, solidarno$¢ czy praca nad za-
pobieganiem rasizmowi, neonazizmowi w wielu przypadkach nie stanowi
podstawowych celow lekcji o Holocauscie. Annegret Lehmann w swoim ar-

tykule Perspektywa niemiecka nauczania o Holocauscie pisze:

Sa to bez watpienia wazne problemy wychowawcze, ale ujmujac to, by¢
moze trochg prowokacyjnie, uwazam, iz podejmowanie w klasie proble-
méw uprzedzen i wartosci konstytucyjnych nie wymaga odwotywania sig¢
do Auschwitz lub Holocaustu jako najbardziej ekstremalnego przyktadu
tego, do czego mogg doprowadzi¢ uprzedzenia i nienawi$¢. Nauczanie
0 Auschwitz nie jest bowiem synonimem wychowania po Auschwitz, tak
jak zdefiniowat to Adorno!°.

Nie mozna zaprzeczy¢, ze polskie i niemieckie rozumienie filozofii Theodora
Adorna znaczaco rdznig si¢ od siebie, co ma wptyw na obraz edukacji szkolne;j
w obydwu krajach. Takze wyniki badan ankietowych ujawniajg pewne roz-
nice w sposobie percepcji zagadnien zwigzanych z KL Auschwitz-Birkenau
(KL A-B). Dotycza m.in. przemiany, jaka miataby dokonac¢ si¢ w Zyciu mto-
dych ludzi po przejéciu przez teren bytego obozu i dokonaniu preferowa-
nej autorefleksji nad wlasng egzystencjg. Czy mozliwa jest natychmiastowa
przemiana? Czy mozemy oczekiwac jakiejkolwiek przemiany i wyciagnig-
cia wnioskow na przyszto$¢? Pytanie zadane w mojej ankiecie — Czy wedlug
ciebie cos zmieni si¢ w twoim zZyciu po wizycie w MPiMA-B? — powinno
zosta¢ powtdrnie zadane tym samym osobom po znaczacym uptywie czasu.
Wtedy mogliby$smy ewentualnie méwi¢ o dlugotrwaltym oddzialywaniu na
cztowieka przekazu, jaki niesie ze soba autentyzm miejsca pamigci.
Dlaczego wybratam konfrontacje mtodziezy z MPiM-B? Istnieje przeciez

wiele innych miejsc pamigci 1 muzeow historycznych. Po pierwsze, muzea

10 A. Lehmann, Perspektywa niemiecka nauczania o Holocauscie, [w:] Holocaust.
Lekcja historii. Zaglada Zydéw w edukacji szkolnej, red. J. Chrobaczynski i P.
Trojanski, Krakéw 2004, s. 94.
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historyczne to zupetnie inna narracja. Nie mozemy w ich przypadku mowic
o jakimkolwiek historycznym autentyzmie miejsca, poniewaz przestrzen
i aranzacja w muzeach historycznych jest wytworzona wspoétczesnie. Po dru-
gie, wszyscy zdajemy sobie sprawg z tego, ze Auschwitz od samego niemal
poczatku stat sie¢ symbolem Zaglady i ludobdjczych sktonnosci wladzy tota-
litarnej przy niematym przyzwoleniu biernej wiekszosci spoteczenstwa. Nie

ma innego miejsca, gdzie dokonano by eksterminacji az tylu narodowosci.

Auschwitz to PAMIEC, niejednoznaczna, czgsto sprzeczna, a nawet wy-
kluczajaca si¢. Pamig¢¢ indywidualna i rodzinna [...]. To réwniez pamigé
zbiorowa, tak potrzebna w swiecie [...]. Auschwitz to MIEJSCE, fizyczna
przestrzen, ktéra mozna stosunkowo tatwo poznac, przejs¢, zobaczy¢, a na-
wet dotkna¢, lecz nie tak fatwo zrozumie¢. Jednak przede wszystkim to
reprezentacja Zagtady, POJECIE, wielowymiarowy SYMBOL, niemate-
rialna interpretacja tego, co zdarzylo si¢ w MIEJSCU, rozmaicie pojmowa-
nia przez rézne grupy narodowe [...]".

Dyrektor Panstwowego Muzeum Auschwitz-Birkenau (PMA-B), Piotr M.
A. Cywinski od wielu lat u§wiadamia i przypomina wszystkim, ze pozo-
statoéci po bytym niemieckim obozie koncentracyjnym i zagtady sa wrecz
jedynymi, ktore przetrwaty do dzi§ w formie jeszcze czytelnej. Oczywiscie
istnieja pozostatosci po innych obozach, jednak na rézne sposoby dokonano
juz ich czgéciowego demontazu czy znieksztatcenia'>. Zachowanie tej czy-
telnej formy, o ktoérej mowi dyrektor Muzeum sprawia, ze wszelkie proby
jakiejkolwiek negacji Zaglady czy istnienia obozoéw koncentracyjnych ule-
gaja rozproszeniu w obliczu niepodwazalno$ci miejsca po bylym KL A-B.
Jak zatem wyglada pamie¢ o Zagladzie i Auschwitz wsrod mtodych
Polakow 1 Niemcow? Czy jest inna od tej sprzed lat? Czy w ogoble

' A, Biatecka, Przyszlo$¢ — Muzea i Miejsca Pamieci, [w:] Pamieé. Swiadomos¢.
Odpowiedzialnosc.. ., op. cit., s. 171.
2P.M.A. Cywinski, Epitafium... i inne spisane niepokoje, O$wigcim 2012.
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istnieje wsrod mtodego pokolenia? Mam nadzieje, ze uda si¢ odpo-
wiedzie¢ na te 1 inne pytania dzigki analizie wspomnianych badan oraz
odniesieniu ich do wczesniejszych wnioskow wypracowanych przez
polskich badaczy (socjologéw, psychologow, historykéw), a przede
wszystkim przez konfrontacj¢ ich z obowigzujacg obecnie podstawa
programowa nauczania historii w szkole ze szczegdlnym uwzglednie-
niem nauczania o Zagladzie. Nie bedzie to zatem praca teoretyczna,
rozprawiajaca o filozoficznych ujeciach wychowania i nauczania ,,po
Auschwitz”, wszak o tym powstato juz wiele istotnych rozpraw. Warto
natomiast w centrum rozwazan umiesci¢ cztowieka, jego mysli 1 po-
stawy wywotane konfrontacja z tematem Zagtady i mozliwoscig jej
oddziatywania we wspotczesnosci. W przypadku prezentowanej poni-
zej pracy rozwazania te dotyczy¢ bedg miodziezy z Polski i Niemiec.

Wielokrotnie spotkalam si¢ z niemalym zdziwieniem, kiedy
rozmawiatam z r6znymi osobami na temat moich badan —,,Jak kobieta
moze interesowac si¢ obozami zagtady? Dlaczego wiasnie Auschwitz?
Ja bym nie mogl; ja bym nie mogla” — styszatam nie raz. Naleze do
trzeciego pokolenia po wojnie. Moja rodzina, jak wiele innych, zostata
naznaczona traumg wojny — babcia wychowywata si¢ pod Treblinka,
dziadkowie stracili swoje rodziny na Kresach Wschodnich i musieli
ucieka¢, by ratowaé zycie. Rodzina ze strony mojego ojca zwigzana
jest z historig obozu Dulag 121 w Pruszkowie. Poszukiwanie wtasnych
korzeni obudzito $wiadomo$¢ ogromnego wplywu historii na
tozsamos¢ cztowieka, zycie codzienne i podejmowane wybory. Nigdy
nie poznatam rodzinnych loséw w pelnym kontekscie, moja pamiec¢
jest wiec ,,podziurawiona”. Sktonito mnie to do zastanowienia si¢ nad
ogolng kondycja pamieci historycznej, zar6wno narodow dotknigtych

tragedia II WS, jak i znaczeniem pamieci historycznej dlamtodych ludzi.
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7 czasem zaczetam przygladac si¢ procesom tozsamos$ciotworczym
narodow dotknietych Holocaustem. Jednoczesnie wcigz nie mogtam
zrozumie¢, co powoduje, ze $wiat ,,po Auschwitz” nadal ogarnigty
jest ludobojstwami, masakrami i zbrodniczymi czystkami. Ten trop
doprowadzil mnie do wspodiczesnej edukacji historycznej. Opracowanie
nowych metod edukacyjnych w miejscach pamigci zbieglo si¢ w czasie
z dokonaniem przez MEN reformy programu nauczania historii. Nie
sposob bylo przejs¢ obojetnie obok tego tematu. Tym bardziej, ze
bardzo szybko mozna bylo wys$ledzi¢ niepokojace tendencje. Cheé
skonfrontowania swoich spostrzezen i1 uzyskania odpowiedzi na
pytania o wptyw miejsc pamigci w polaczeniu ze szkolng edukacija

na przemiang¢ cztowieka doprowadzity do powstania niniejszej pracy.
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Rozdzial 1

Pamie¢c¢ a post-pamieé
- perspektywa polska i niemiecka

Po zakonczeniu II WS KL A-B poczatkowo byt obecny jedynie w $wiado-
mosci 1 pamigci indywidualnej swiadkow Zaglady. Pamie¢ indywidualna
ocalonych stata si¢ koronnym elementem pamigci spotecznej Polakow. Kilka
lat po wojnie, kiedy na terenie bytego obozu KL A-B powstalo muzeum,
przestrzen ta stala si¢ przedmiotem oficjalnego, urzedowego ,,pamigtania”
i ,,zapominania” oraz obiektem rytuatow upamigtnienia. Na §wiadomos¢
spoteczng skladajg si¢ charakterystyczne dla pewnej zbiorowo$ci wyobra-
zenia, przekonania, idee, poglady i opinie, wartosci i postawy, ktore tacza
te zbiorowos¢ w catosé. Co wigcej, przekazywana jest ona pokoleniowo'.
Tak $wiadomo$é spoteczng rozumiat socjolog Emil Durkheim. Jego uczen
Maurice Halbwachs w pracy Spofeczne ramy pamieci wprowadzit do socjo-
logii nowe ujecie pod nazwa pamigci zbiorowej. W Polsce pojgcie to rozwi-
neta Barbara Szacka!*. Na §wiadomos$¢ i pamieé spoteczng wptywa wiele

czynnikéw, co zostato zaprezentowane na ponizszym wykresie:

Rys. 1.1, Wspétczesny Auschwitz”: model"

BM. Kucia, Auschwitz jako fakt spoleczny. Historia, wspélczesnosé i Swiadomosé
spoteczna KL Auschwitz w Polsce, Krakow 2005, s. 19-20.

4 Uzywa ona pojecia pamigci spolecznej. Barbara Szacka — polska socjolog
zajmujaca si¢ zagadnieniem pamigci zbiorowej. Autorka m.in. Wprowadzenia do
socjologii, wspdtautorka publikacji Miedzy codziennoscig a wielkq historig. Druga
wojna Swiatowa w pamieci zbiorowej spoleczenstwa polskiego.

15 M. Kucia, Auschwitz jako fakt spoteczny ..., op.cit., s. 26.
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Wedtug Barbary Szackiej pamig¢ zbiorowa, pamig¢ spoteczna to ,,[...] ze-
spot wyobrazen o przesziosci (zbiorowosci) oraz formy upamigtnienia (tej
przesztosci)”'. Realizujac programy migdzynarodowe, nalezy mie¢ $wia-
domosé, ze tych ,,wyobrazen o przeszitosci” jest wiele. ,,Czy w samym
Auschwitz jest jakie$ jedno miejsce, ktore skupiatoby cata pamieé, jakis
katalizator wszystkiego, co oznacza Auschwitz? Niektérzy wskazuja na
kilka takich miejsc. Brame Arbeit macht frei, Sciane Stracer, Brame Smierci
w Birkenau, Pomnik Ofiar... A ja watpi¢. Nie ma jednego Auschwitz. I nie
ma jednej pamieci”!’.

Czynnikami ksztattujacymi pamie¢ zbiorowa sa:

16 Thidem, s. 20-21.
7P. M. A. Cywinski, Epitafium..., op.cit., s. 69.

2014 Zatacznik Kulturoznawczy = nr1




Rys. 1.2 Swiadomosé spoleczna Auschwitz jako wspdlezesna potoczna pamieé zbiorowa'

Zgodnie z tematem pracy bede si¢ zajmowac przede wszystkim pamiecig in-
dywidualng, rodzinna, pokoleniowa mtodziezy polskiej i niemieckiej, ktora
uczestniczyta w wyjezdzie do MPiMA-B. Dokonam proby konfrontacji tej
przestrzeni z pamigcia spoteczna, z ktdra zetkneli sie w szkolach, przestrzeni
publicznej, mediach i podczas osobistej wizyty w miejscu pamieci.

KL A-B zostal poddany po II WS tzw. strategiom zapominania, szcze-
golowo opisanym przez dr hab. Grazyng¢ Skapska'’. Dobrym przyktadem
sterowania pamigcig spoleczng byta polityka swiadomej amnezji Konrada
Adenauera po II WS. Chodzito o to, by dalej ,,nie traumatyzowaé juz
straumatyzowanego” po przegranej wojnie spoleczenstwa niemieckiego.
Ta $wiadoma, odgdrnie sterowana strategia dazyla do wyciszania debat
o zbrodniach popelionych przez Niemcow. Problem $wiadomego zapomi-
nania, zacierania i przemilczania nazizmu i1 Zagtady w Niemczech omawia
Aleida Assmann® w artykule ,,Pig¢ strategii wypierania ze $§wiadomosci”.

Assmann omawia takie zjawiska jak:

M. Kucia, Auschwitz jako fakt spoteczny..., op.cit., s. 21.

Y Prof. dr hab. Grazyna Skapska — realizowata badania z zakresu spotecznych
aspektéw transformacji rezim6éw totalitarnych i autorytarnych, ksztaltowania
nowych praw ludzkich, w tym prawa do prawdy.

2. 0Od lat 90. koncentruje si¢ w swych badaniach na antropologii kulturowe;j,
szczego6lnie w kwestiach kultury pamigci i zapominania.
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kompensacja — odpychanie $wiadomos$ci winy i obrona przed nig;
eksternalizacja®' — oddalanie od siebie winy i obarczenie nig innych
0sob;

wylaczanie — przekazywane przez pokolenia zaniepokojenie obec-
noscig Zydow stanowigcych rzekome zagrozenie dla chrzescijanstwa
oraz rasistowskie podsycenie spoteczenstwa niemieckiego przed
wojng 1 podczas niej spowodowato brak reakcji wigkszej czgsci
Niemcoéw na krzywde i niesprawiedliwo$é wobec Zydéw podczas
wojny, a w rezultacie takze na Zaglade. Efektem tego ,,niedostrzega-
nia” jest wylaczenie z pamigci Niemcow okresu wspotegzystowania
obydwu narodéw przed wojna;

milczenie — przemilczanie, zaniem6éwienie w momencie koniecz-
nosci zmierzenia si¢ z przeszlos$cig. Powodem byta m.in. obawa
jednostki przed przerazajacym uswiadomieniem sobie, ze przy-
stuzyta si¢ Hitlerowi chociazby biernym i cichym przyzwoleniem.
Milczenie oddalalo konieczno§¢ autorefleksji. Niestety bylo tez
zgubne w swych konsekwencjach: ,,Milczenie, ktore zintegrowato
spoteczenstwo sprawcow, zerwato most prowadzacy do ofiar”?;
przeinaczanie — Strategia pierwszego i drugiego pokolenia po woj-
nie wobec kolejnej, trzeciej generacji uczestniczacej juz w edukacji
historycznej w petnym $wietle wydarzen. Zrzucona z trzeciego po-
kolenia konieczno$¢ milczenia spowodowata pobudzenie do przy-
wolania wspomnien cztonkéw rodziny z okresu II WS. Aby nie ulec
kompromitacji rodzice i dziadkowie przeinaczaja owe wspomnie-

nia tak, aby byto wygodnie. W opowiesciach unikajg obarczenia si¢

21 Pojecie wprowadzone przez socjologa Rainera M. Lepsiusa.

22 A. Assmann, Pig¢ strategii wypierania ze $wiadomosci, [w:] Pamigé zbiorowa
i kulturowa. Wspolczesna perspektywa niemiecka, red. Magdalena Saryusz-Wolska,
Krakow 2009, s. 345.
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wina, bywa tez tak, ze zostaja ofiara, co jest oczywiscie najbardziej

preferowang opcja®.

Opisane powyzej strategie odnosza si¢ tylko i wytacznie do indywidualne;j
i spotecznej pamigci Niemcow. Prywatnie chcieli przynaleze¢ do ofiar po-
twornej ideologii Hitlera, jednak nie byto to mozliwe w oficjalnej polityce
Niemiec po wojnie. Kraje Europy oczekiwaly rozliczenia Niemiec z wta-
snej historii.

W  Niemczech poczatkowo nie stosowano okreSlenia pamigé
(Geddchtnis 1 Erinnerung). Do powszechnego uzytku weszlto pojecie
Vergangenheitsbewdltugung lub Aufarbeitung der Vergangenheit ozna-
czajace rozrachunek z przeszitoscig lub przezwycigzanie przesztosci. Okres
procesow norymberskich i oswiecimskich zapoczatkowal postugiwanie sie
okresleniem Auschwitz dla nazywania zbrodni Trzeciej Rzeszy. Po kilkudzie-
sieciu latach w dyskursie niemieckim zaistnialy takie pojecia jak Holocaust
1 ostateczne rozwigzanie. Polityka historyczna, az do zjednoczenia Niemiec,
biegla dwiema $ciezkami — w NRD upowszechniano antyfaszyzm uwazany
za nadrzgdny element budulcowy kraju, a RFN starala si¢ zorganizowac
pole do debat na temat rozliczenia si¢ z narodowego socjalizmu i wszelkich
skutkow, jakie za soba pociagneta ideologia nazistowska. Pewne zmiany za-
poczatkowato dopiero powolanie Akcji Znaku Pokuty i Stuzby dla Pokoju**
(niem. ASF) oraz rewolucja studencka z 1968 roku. Mtodzi ludzie postulo-

wali o przynajmniej cz¢$ciowe ujawnienie prawdy o wydarzeniach.

2 Ibidem, s. 334-348.

2#W 1958 roku Lothar Kreyssig, nie pozostajac biernym wobec krzywd, jakich
dopuscili si¢ Niemcy w czasie I wojny $wiatowej, wezwal swoich rodakow do
zaprzestania samousprawiedliwiania si¢ i rozpoczecia dziatan majacych na celu
promowanie porozumienia polsko-niemieckiego. Efektem tego bylo powstanie
Akcji Znaku Pokuty i Stuzby dla Pokoju (Aktion Siihnezeichen Friedensdienste).
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Z milczeniem i zapomnieniem zmagano si¢ od konca lat 40. XX w., dzi$
Swiat zmaga si¢ z biernoscig i obojetnoscia. ,,Biernos¢ sama w sobie poraza.
[...] Glowny wysitek edukacyjny, w moim przekonaniu, powinien i$¢ w kie-

runku walki z bierno$cig” — méwi Aharon Weiss®.

W dzisiejszym $wiecie dajemy jednak przyklady licznych zachowan
biernych. Maja miejsce ludobdjstwa, plong synagogi, ludzie mordowani
sa z przyczyn rasowych, z powodu ksenofobii. [...] Miliony ludzi rocznie
przechodzi przez nasze wszystkie miejsca edukacji, a potem ci ludzie mil-
cza. Bo kiedy ptona synagogi na potudniu Francji — my$limy: wiadomo,
robig to Arabowie. Kiedy jedna grupa etniczna wyrzyna bez reszty inng
— moéwimy: to jest ludno$¢ afrykanska, to inny §wiat, inna mentalno$c¢.
To co my tutaj mozemy zrobi¢? I oto my — w duzej wickszos$ci — biernie
milczymy...%.

Warto zwroci¢ uwagg na ciekawg publikacje Verbrechen Evinnern — Pamigtaé
o zbrodni, w ktorej Harald Welzer”’ przedstawia wyniki swoich badan empi-
rycznych dotyczacych sposobu dzielenia si¢ w niemieckich rodzinach wspo-
mnieniami o czasach narodowego socjalizmu i o Zagladzie. Autor zwraca
uwage na fakt, ze ,,jesli w niemieckiej polityce pamieci, przesztosci i czci
powstaty w miedzyczasie deklarowane i praktykowane normy pamigci o na-
rodowosocjalistycznych zbrodniach i czczenie pamieci ofiar, to nie mowi to
nic o tym, jak ludzie pamig¢taja te¢ sama przesztos¢ w sferach niepublicznych,
a wiec na przyktad w rodzinie”?®. Podkres§la wspomniang wczesniej rozbiez-

no$¢ miedzy pamigtaniem indywidualnym, rodzinnym a pamigcig oficjalna,

2 Aharon Weiss — cztonek Miedzynarodowej Rady Instytutu Yad Vashem
w Jerozolimie, doradca naukowy Ukrainskiego Centrum Badan nad Holocaustem.

2 A. Weiss, Pamiec¢ pokolen, [w:] Pamieé. Swiadomosé. Odpowiedzialnosé...,
op.cit., s. 52.

2" Harald Welzer — niemiecki socjolog i psycholog spoteczny, kierownik Center for
Interdyscyplinary Memory Research w Essen, autor ksiazki Dziadek nie byt nazistg.

2 H. Welzer, Der Holocaust im deutsche Familiengeddchtnis, [w:] Verbrechen
Erinnern, red. N. Frei, Miinchen 2002, s. 343.
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upolityczniong. Mimo ze w Niemczech stawiano coraz to nowe pomniki pa-
migci i1 instytucje upamigtniajace, to jednak pamieé spoteczna, wewnatrzpo-
koleniowa sktadata si¢ z zupelie innych tresci. Welzer w podsumowaniu
wynikow swoich badan zauwaza: ,,Wbrew powszechnym wyobrazeniom
w niemieckich rodzinach znaczaca rola nie przypada ani nazistowskim zbrod-
niom, ani Holocaustowi — zupetnie inaczej niz we wspomnieniach, w kto-
rych cztonkowie rodzin pojawiajg si¢ sami jako ofiary Trzeciej Rzeszy, jako
codzienni bojownicy ruchu oporu, nigdy jednak jako nazi$ci”®. W tozsa-
mosci i dziataniach wspolczesnych Niemcow mozna zaobserwowac jeszcze
jedno — proby podzielenia odpowiedzialno$ci za dramat IT WS. Przyktadem
obydwu omawianych zjawisk jest najnowszy serial niemieckiej produkcji
telewizji ZDF wyemitowany w czerwcu 2013 r.: Nasze matki, nasi ojcowie
(Unsere Miitter, unsere Viter). Nardd niemiecki ukazany zostat wielowy-
miarowo, mimo to zachwiane zostaly proporcje ofiara-sprawca. Po obejrze-
niu wszystkich odcinkoéw serialu mozna odnie$¢ wrazenie, ze spoteczenstwo
niemieckie, szczegdlnie dotyczy to mtodych ludzi wplatanych w wojenna
tragedie, stato si¢ ofiarg zbrodniczych planéw Hitlera. W pewnym momen-
cie pada nawet stwierdzenie, ze wojna przestata by¢ ,,ich wojng”, kiedy
okazato sig, ze Hitler niewybaczalnie oszukat Niemcow, obiecujac szybkie
zwycigstwo. Trzeba przyznaé, ze przekaz w duzym stopniu odbiega od fak-
tow historycznych, nawet jesli przyjmiemy, ze czg$¢ Niemcow rzeczywiscie
czula si¢ oszukana przez Adolfa Hitlera. W filmie nie wystepuje zaden wa-
tek antysemityzmu i represji wobec Zydow (poza sceng z szyciem opasek
z gwiazdg Dawida i wzmianka o Nocy Krysztalowej). Na pierwszym planie
widz dostrzega spoleczenstwo niemieckie skrzywdzone przez wojne, §ledzi
proces przemiany niemieckich chlopcow w mordercow, ktorymi nieustannie
targajg wyrzuty sumienia i skrupuly. Zbrodniarzy jest niewielu, wlasciwie

w pierwszej czgsci filmu dominuje jedynie fanatyczna posta¢ gestapowca

2 Ibidem, s. 344.
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Hiemera. Istnieje zatem niebezpieczenstwo, ze niedoswiadczony widz uzna,
ze podczas I1 WS tylko kilku Niemcow byto prawdziwymi zbrodniarzami,
a reszta spoleczenstwa jest niewinna. Podczas debaty Na pierwszym planie
otwartej w programie telewizji polskiej TVP 1, po zakonczeniu emisji ostat-
niego odcinka, ze strony Szewacha Weissa padlo stwierdzenie, ze dzisiejsi
niemieccy historycy chea dzieli¢ si¢ odpowiedzialno$cia za okrucienstwo
wojny i zagtade Zydéw. To troche tak, jakby méwili —,,My juz rozliczylismy
si¢ z obozow koncentracyjnych 1 zaglady, to teraz mozemy rozliczy¢ inne
narody. My mordowali$my, ale za nami szty hieny”*. Film rozpoczyna si¢
w 1941 r. i pomija watek obozdéw koncentracyjnych (przyktadowo KL A-B
funkcjonowal od potowy 1940 r., KL Gross-Rosen od sierpnia 1940 r., KL
Kulmhof od grudnia 1941 r. ). Porusza jednak inny temat — Armii Krajowej
i polskiej partyzantki ukazanych jako skrajnych antysemitow. Kazdy, kto zna
polska historig, jest w stanie zrozumie¢ pojawienie si¢ stereotypu Polaka an-
tysemity, poniewaz antysemityzm istnial i nie mozna zaprzeczac, twierdzac,
ze Polacy bez wzgledu na okolicznos$ci zawsze stuzyli pomoca. Jednak pol-
ski antysemityzm pojawia si¢ w nieproporcjonalnie wigkszym stopniu niz
pelne nienawisci rasowej eksterminacyjne plany Niemcow wobec Zydow.
Szewach Weiss przypomina, ze w Polsce owszem byt antysemityzm, ale
Zydzi zyli w tym kraju kilkaset lat i nie dziata im si¢ krzywda, natomiast
wraz z dojsciem Hitlera do wtadzy Niemcy rozpoczeli masowsq ekstermina-
cje obywateli pochodzenia zydowskiego. Krytyczne glosy z Polski zostaty
odczytane jako przewrazliwienie Polakéw na swdj temat, pojawiaty si¢ row-
niez sugestie o blednej decyzji prezesa zarzadu Telewizji Polskiej, Juliusza
Brauna, ktory zdecydowat sie dopuscic serial do emisji w telewizji publicz-
nej. Mimo tych spornych kwestii nalezy jednak doceni¢ fakt, ze po ostatnim

odcinku serialu widzowie mogli uczestniczy¢ w polsko-niemieckiej debacie

39 Na podstawie wypowiedzi Szewacha Weissa. Debata pt. Na pierwszym planie,
program telewizji polskiej TVP 1, 19.06.2013 r.
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na temat roli historii we wspotczesnosci i stosunku obydwu narodow wo-
bec polityki historycznej. Nasze matki, nasi ojcowie nie zostal pozbawiony
komentarza, odbiorca mogt skonfrontowa¢ wlasne przemyslenia, odczu-
cia 1 watpliwosci z kwestiami poruszanymi przez gos$ci uczestniczacych
w debacie.

Badania ankietowe prowadzone w 2013 r.3! ukazujg, czy i w jakim stopniu
polska i niemiecka mtodziez poznata histori¢ czlonkdéw swoich rodzin, jesli
chodzi o wojenne losy zwigzane z KL A-B.

Zebrane odpowiedzi zadziwiajg na wielu obszarach. Ponad potowa mto-
dych Niemcoéw zaznaczyla odpowiedz ,,zadne z powyzszych”, cho¢ wymie-
nione zostaly wszystkie gldéwne kategorie 0sob zwigzanych na roézne spo-
soby z KL A-B. Odpowiedz ta sugeruje, ze mlodziez niemiecka dysponuje
wiedza, jaka role pehili ojcowie i dziadkowie, ale z jakich$ przyczyn nie
podaje konkretnej i jasnej odpowiedzi. W przypadku 4% Niemcow mamy do
czynienia z samodzielnym dopisaniem kategorii ,,byt Zolnierzem” z wyklu-
czeniem odpowiedzi ,,nalezal do zatogi SS” oraz z dopisaniem przez kolejna
osobe wyjasnienia: ,.bylta w zwiazku niemieckich dziewczat”. Pojawienie
si¢ tego typu odpowiedzi jest niezwykle ciekawym zjawiskiem opisanym
w ostatniej czesci pracy, gdzie zostaly zanalizowane wyniki przeprowadzo-
nych przez autorkg badan ankietowych. W tej samej proporcji 4% Niemcow
wskazuje, ze cztonek rodziny byt wigzniem obozu, 2% osdb wskazuje, ze
osoba bliska pomagata wigzniom KL A-B. Znikoma liczba 0s6b odpowie-

dziata, ze

cztonek rodziny nalezal do zatogi SS (8%). 24% mlodych Niemcow nie zna

historii swojej rodziny z okresu funkcjonowania KL A-B, co stanowi do$¢

31 Autorskie badania ankietowe przeprowadzone na przelomie kwietnia i maja
2013 r. z polska i niemiecka grupg miodziezy bezposrednio po wizycie w Miejscu
Pamigci i Muzeum Auschwitz-Birkenau.

Zalgczniky » www.zalacznik.uksw.edu.pl




AGNIESZKA PRAGA

Wykres 1.1 Zadane pytanie: Czy ktos z cztonkow twojej rodziny w KL Auschwitz-Birkenau...

niski odsetek w porownaniu z polska mlodzieza, ktora az w 66% nie dyspo-
nuje wiedzg o losach bliskich w obozie.

W swej kolejnej ksigzce Dziadek nie byt nazistg (wyd. 2002 r.) Welzer,
wspoélnie z Sabine Moller i Karoline Tschuggnall, przedstawia dowody
$wiadczace o ukrywaniu przesztosci przez cztonkow starszego pokolenia
i wyolbrzymianiu swoich zastug. Podczas analizy 140 wywiadow biogra-
ficznych badacze zaobserwowali mechanizm importowania utartych kultu-
rowo schematow narracyjnych i obrazéw do opowiadanych historii. Z badan
wynika, ze luki w opowiesci wytworzone przypadkowo lub z premedyta-
cja przez opowiadajacych rodzicow i dziadkow sa wypehiane przekazami
medialnymi. Celem jest utworzenie kompletnego przekazu, tego wymaga
pamigé komunikacyjna®. Ponizszy wykres prezentuje grupe osob, u ktorych
temat KL A-B byt obecny w domu:

32 M. Saryusz-Wolska, Pamigé zbiorowa i kulturowa. Wspélczesna perspektywa
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Wykres 1.2 Jak czesto temat KL Auschwitz-Birkenau pojawial si¢ w twojej rodzinie?

Zarowno w niemieckiej, jak i polskiej grupie mtodziezy przekaz medialny
pojawia si¢ w domu cze$ciej niz osobista rozmowa, w wielu przypadkach
program telewizyjny calkowicie ja eliminuje.

Wedhug przywolywanych badaczy pamigé¢ komunikacyjna - migdzy-
pokoleniowa dotyczy trzeciego i czwartego pokolenia po IT WS. Wraz ze
zmniejszajaca sie liczbg §wiadkow historii ten rodzaj pamigci wygasa i za-
stepowany jest przez zewnetrzng pamiec zbiorowg, bardziej obrzedowa,
zwigzang z oficjalnym upami¢tnianiem. Dlatego tez problem pamigci jest
obecny w europejskim dyskursie — nastgpuje zmiana pokoleniowa, odchodza

swiadkowie i wielu zadaje sobie pytanie, czy podczas ksztaltowania pamieci

niemiecka, Krakow 2009, s. 30; badania Welzera oraz wnioski omawia B.
Korzeniewski, Filmowe zaposredniczenia niemieckiej pamieci o Il wojnie Swiatowej,
[w:] Przemiany pamieci spolecznej a teoria kultury, red. B. Korzeniewski, Poznan
2007.
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spolecznej nie zabraknie tej indywidualnej, ktora oferowali nam bezposredni
uczestnicy i obserwatorzy wydarzen3:.

Obecnie w Niemczech po latach nieobecno$ci zaczynaja pojawiaé si¢
glosy wypedzonych, ich rodzin i 0os6b chcacych upamigtni¢ tragedi¢ utraty
domu i catego dotychczasowego zycia. Czesciej niz dotychczas stychac nar-
racje wypedzonych, ktérzy u schytku zycia prébuja przekaza¢ swoje wspo-
mnienia bliskim. Politycznym symbolem walki o miejsce w spolecznym
dyskursie tematu wypedzonych Niemcow jest Erica Steinbach, Zwiazek
Wypedzonych i Muzeum Wypedzonych w Berlinie. Nalezy jednak wyraz-
nie zaznaczy¢, ze w Niemczech Erica Steinbach nie jest az tak znaczaca
postacia, na jaka kreuja jg polskie media®*. Ciekawym wydarzeniem byto
podanie przez polskie media w maju 2013 r. informacji o ustanowieniu
w Bawarii Dnia Pamigci o Wypedzonych. Dokonatl tego premier Bawarii
Horst Seehofer, zapowiadajac, ze dzien ten bedzie obchodzony w drugg nie-
dzielg wrzesnia poczawszy od 2014 r. Jest to temat warty podjgcia w osobnej
rozprawie. Interesujaca jest tendencja niektorych srodowisk do nagtasniania
sprawy wypedzen ludnosci niemieckiej po ustanowieniu nowych granic te-
rytorialnych z jednoczesnym brakiem wiedzy na temat wypgdzen w ogole
lub celowym zatajaniem niektérych faktéw. Brakuje nieco ogodlnoeuropej-
skiego spojrzenia na powojenne wysiedlenia ludnosci z miejsc, gdzie wiedli
zycie przez cate pokolenia, np. Kresy Wschodnie czy chociazby wysiedlenie
ludnosci cywilnej Warszawy po Powstaniu Warszawskim w 1944 r.

W Polsce pami¢é¢ zbiorowa ksztattowana byta w duzej mierze przez poli-
tyke propagandowa ZSRR. Znane jest pojecie polonizacji Holocaustu, czego
skutkiem bylo niemal catkowite wyparcie ze §wiadomosci polskiego spote-
czenstwa, ze przede wszystkim Zydzi byli narodem przeznaczonym na cat-

kowita eksterminacjg. W latach 50. wystawy w muzeach martyrologicznych

3 Ibidem, s. 31.
3 Ibidem, s. 9-14.
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prezentowaty udokumentowang histori¢ obozoéw, ale tez wzmacniaty w spo-
feczefistwie poczucie zagrozenia zewnetrznego i gloryfikowaly ZSRR.
Zmiany ustrojowe spowodowaty otwarcie dyskusji o roli i ksztalcie pamigci
w dyskursie spotecznym, co stanowito wyrazny przyktad instrumentaliza-
cji historii. Niestety w efekcie wieloletnich dziatan wtadz komunistycznych
i polityki historycznej upami¢tnianie publiczne w Polsce dlugo miato sym-
boliczno-obrzedowy charakter, nawet jeszcze w latach 90. Na ogdt pozba-
wione bylo takze glebszej refleksji historycznej i spoteczne;.

Jaka rolg dzi$ petni pamie¢ o bytym obozie koncentracyjnym i zagtady
Auschwitz-Birkenau w Polsce? ,,Pamie¢ jest faktycznie dzisiaj zarazem fun-
damentem, jak i zadaniem tego miejsca. [...] Istota najglebsza pamigci jest
przediuzenie istnienia tych, ktorych i tak juz nie ma. [...] Nic im si¢ tak nie
nalezy jak pamig¢. Ale dzi$§ to juz nie oni tak naprawdg¢ potrzebuja jej naj-
bardziej. To my jej potrzebujemy i nasze dzieci jej potrzebujg”. Po latach
milczenia, drugie i trzecie pokolenie ocalonych, swiadkow i oprawcow chce
zna¢ prawdg. Cho¢ jak pokazujg wyniki ankietowe, niewiele 0sob trzeciego
pokolenia interesuje si¢ tym, czy kto$ z ich rodziny jest lub byt w jakis$ spo-
sOb zwigzany z KL A-B*¢. Wyniki badan z 2013 r. zaskakuja, jesli poréwnac
je z badaniami Marka Kuci z 2000 r.:

Tabela 1.1 Postrzegana znajomosé z wiezniami i ofiarami KL Auschwitz’’

3 PM.A. Cywinski, Epitafium..., op.cit., s. 175.
3¢ Zob. wyk. 1,s. 13.
37 M. Kucia, Auschwitz jako fakt spoleczny..., op.cit., s. 89.
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Sondaz ogolnopolski, styczen 2000, Etap 1 — przed obchodami rocznicy
wyzwolenia obozu.

Czy ktos$ z Pana(i) rodziny, bliskich oséb...?
N=1008. Dane w procentach.

Byl wiezni I swiecimski
Tak 12
Nie 85
Trudno powiedzie¢ 2

Zoinal w obozie o$wiecimski

Tak 6
Nie 91
Trudno powiedzie¢ 3

Przedstawione dane wskazuja ogromna réznicg. Obecnie grupa znajaca hi-
stori¢ wojenng swoich bliskich jest duzo mniejsza. By¢ moze przyczyng ta-
kiego zjawiska jest rosnaca rola mediéw przy jednoczesnym obnizajacym
si¢ odsetku rodzin rozmawiajacych miedzy soba na temat II WS. Przekaz
migdzypokoleniowy ulegt zachwianiu. By¢ moze historia wojny jest juz tak
odlegta, ze mtodych ludzi interesuje w stopniu podobnym do jednej ze sta-
rozytnych, odleglych w czasie bitew pozostajacych w ich mniemaniu bez
zwiazku ze wspodtczesnoscia.

Nie sposob jednak nie przyznaé, ze pamie¢ odgrywa fozsamosciotworczq
role w zyciu jednostki. Tysigce ludzi latami tworzy drzewa genealogiczne,
co wymaga zmudnej i czasochlonnej pracy. Chca wiedzie¢, skad sie wywo-
dza, kim byli ich przodkowie. Pozwala to na lepsze zrozumienie siebie i bli-
skich. W przypadku drugiego i trzeciego pokolenia po wojnie powinniSmy
mowic raczej nie o pamigci, a post-pamieci. Jest to jedno z okreslen, jakiego

uzywaja badacze tworczosci pisarzy i artystow urodzonych po wojnie.
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Post-pamigé wedlug Marianne Hirsch (post-memory) odnosi si¢ do dru-
giego pokolenia po wojnie. Pokolenia, ktére nie pamigta bezposrednio wy-
darzen, a tylko odtwarza je z opowiesci uczestnikow historii. W trzecim po-
koleniu powoli wygasa mozliwos¢ zastyszenia opowiesci od coraz mniejszej
juz grupy zyjacych swiadkow historii, wigc przede wszystkim mowimy o pa-
migci zaposredniczonej za pomoca literatury — dziennikdw i wspomnien, ale
réwniez poezji, filmow i innych przekazow medialnych. Katarzyna Bojarska
w swym artykule Obcy w ,, Tworkach”, obcy w ,, Achtung Zelig” — proba re-
konstrukcji strategii literackich i wizualnych w kontekscie Zaglady i post-pa-
mieci wymienia, ze jest wiele okreslen opisujacych zjawisko post-pamigci:
James E. Young nazywa ja pamiecig pamieci swiadkow, ktora tworzy prze-
szlos¢ zastepcezg/posrednig (vicarious past)®®. Z kolei Nadine Fresco uzywa
wyrazenia pamig¢ nieobecna (absent memory) lub dziura w pamieci (hole in
memory), a Henri Raczymow wskazuje na pamieé podziurawiong (mémoire
trouée) czy pamieé przestrzelong®.

Ryzykownym wydaje si¢ stwierdzenie K. Bojarskiej, ze innymi zrodtami
post-pamieci sa roéwniez miejsca zaglady, obozy oraz prezentowane w nich
materialne szczatki $wiata zydowskiego*. Post-pamig¢¢ zaktada zaposredni-
czenie, jest wytworem pozostajagcym w pewnej odleglosci od relacji oséb
biorgcych bezposredni udziat w wydarzeniach. Odnosi si¢ to takze do pozo-
stalosci materialnych po tamtym czasie. Nie mozemy zatem mowi¢ o post
-pamigci barakow i blokéw obozowych czy pozostatosciach po zgtadzonych,

poniewaz sa autentycznymi obiektami. Nikt nie zmieniat przez lata uktadu

38 J.E. Young, At Memory s Edge. After — Images of the Holocaust in Contemporary
Art and Architecture,

New Haven and London 2000, s. 2.

¥K.Bojarska, Obcyw,, Tworkach”, obcy w ,, Achtung Zelig " — proba rekonstrukcji
strategii literackich i wizualnych w kontekscie Zaglady i post-pamieci, s. 103; [on-
line:] http://www.badanialiterackie.pl/obcy/103-111_Bojarska.pdf,[data dostgpu:
19.05.2013].

4 Ibidem.
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komoér gazowych ani rozmieszczenia barakow w Birkenau. Przeksztatcono
jedynie przestrzen wewngtrzng niektorych blokow zaadaptowanych na wy-
stawy narodowe lub prowadzono prace zabezpieczajace i konserwacyjne.
Wymieniane w wypowiedzi pomniki czy muzea rzeczywiscie mogg stano-
wi¢ cze$¢ narracji post-pamigci, poniewaz sa niosagcym pewien przekaz ob-
razem wypracowanym przez grupe¢ specjalistow.

Marek Zajac*! zwraca uwage, ze najwickszym bledem, jaki popelniamy,

jest przekonanie o tym, ze pami¢¢ jest zjawiskiem obiektywnym i statym:

Cos si¢ dzieje, nastepnie osadza si¢ w pamigci 1 juz tam pozostaje na
dhugie lata. A tymczasem pami¢¢ historyczna jest elastycznym, zmiennym
procesem, ktory potrzebuje swoich mitow i ktéry chee, aby go ksztatto-
wano na dziesiatki roznych sposobow. Przez to pamigé, i to jest niesamo-
wite, potrafi z nowa silg odezwacé si¢ w kolejnym, nastepnym pokoleniu,
a nie w pokoleniu naocznych swiadkow*.

Stad tez tak wiele uwagi poswigca si¢ post-pami¢ci mtodego pokolenia.

Nowa pamigl, post-pamiec trzeciego pokolenia

jest wiec fundamentem i pierwszym celem przyjazdu do Auschwitz[...].
Pamigc¢ jest takze pierwszym etapem, jaki mozna osiggnac¢, uczac w szko-
fach o Zagtadzie. [...] Stawia nas w obliczu czasow Zagtady i zmusza do
zweryfikowania, nieraz do przewartoSciowania wilasnego, bezpiecznego
poczucia odrebnosci. W tym tkwi by¢ moze jej najwigksza sita®.

4 Marek Zajac — sekretarz Miedzynarodowej Rady O$wiecimskiej, cztonek Rady
Fundacji Auschwitz-Birkenau, dziennikarz, publicysta, prezenter.

42 Autorski wywiad z Markiem Zajacem, styczen 2011 r., wypowiedZ cytowana
w pracy licencjackiej Rola i znaczenie KL Auschwitz-Birkenau w ksztaltowaniu
tozsamosci wspoiczesnego cztowieka, 2011 r., s. 10-11.

$PM.A. Cywinski, Epitafium..., op.cit., s. 175.
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Rozdzial 11

Zarys edukacji szkolnej w Polsce
- reforma programowa nauczania historii

23 grudnia 2008 r. Katarzyna Hall, 6wczesna Minister Edukacji Narodowej,

podpisata reforme programowga podstaw nauczania, ktora wywotata niemate

zamieszanie w obszarze edukacji historycznej. Nastapito przeniesienie na-

uczania historii XX w. (doktadniej po 1918 r.) z III klasy gimnazjum do
I klasy szkoty ponadgimnazjalnej. Robert Szuchta wspomina:

Tworcy tej zmiany uzasadnili ja w sposob nastepujacy: Historia najnow-

sza zostala umieszczona w I klasie — na poczqtku 1V etapu edukacyjnego

[...] po krytycznej analizie dotychczasowych sposobow realizacji kursu hi-

storii najnowszej, zarowno w gimnazjum, jak i szkole ponadgimnazjalnej*.

Nigdzie jednak nie podano zrodta owej krytycznej analizy dotychczaso-
wych sposobow realizacji kursu historii najnowszej®.

Autorzy mieli na mysli ,,nienadazanie” z realizacja programu w ciggu roku

szkolnego. Hanna Wegrzynek* w swym artykule ,,Prezentacja Holocaustu

4“D.Babinska, J. Bracisiewicz, J. Choifiska-Mika, G. Okla, A. Pawlicki, Komentarz
do podstawy programowej przedmiotow historia oraz historia i spoleczenstwo,
[w:] Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja historyczna i obywatelska
w szkole podstawowej, gimnazjum, liceum: historia i spoleczenstwo, historia, wiedza
o spoleczenstwie, podstawy przedsigbiorczosci, ekonomia w praktyce, wychowanie
dozycia w rodzinie, etyka, filozofia, tom 4, Warszawa 2009, s. 78.

4 R. Szuchta, Tematyka Holokaustu w najnowszych gimnazjalnych podrecznikach
do nauczania WOS, [on-line:] http://otwarta.org/old/tematyka-holokaustu-w-
najnowszych-gimnazjalnych-podrecznikach-do-nauczania-wos,835.html, [data
dostepu 27.05.2013].

46 Hanna Wegrzynek - egzaminator UW i Konkursu Fundacji Szalom, wyktadowca
na kursach przeznaczonych dla maturzystow oraz kursach dla nauczycieli
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i dziejow Zydow w aktualnych podrecznikach historii” wskazuje, ze wpro-
wadzenie problematyki Zaglady do gimnazjéw zgodnie z wczesniejszymi
reformami programowymi miato ogromne znaczenie. ,,Edukacja gim-
nazjalna jest najwazniejszym, obowigzkowym etapem ksztat-
cenia ogdlnego. [...] Pozwala to przypuszczaé, ze wszyscy uczniowie
poznaja najwazniejsze zagadnienia zwiazane z Zagtada Zydow™*. Autorzy
nowej reformy programowe] usuneli z najwazniejszego etapu edukacji
szkolnej, za jaka uwazane jest gimnazjum (zgodnie z przytoczonym cyta-
tem) jeden z fundamentalnych tematéw bedacy podstawa wychowania oby-
watelskiego — nauczanie o Zagtadzie. Jesli specjalisci twierdza, ze gimna-
zjum jest najistotniejszym etapem edukacji, to z jakiej przyczyny usuwa si¢
zagadnienia o znaczeniu fundamentalnym podczas procesu ksztattowania
cztowieka odpowiedzialnego i §wiadomego szans i zagrozen, jakie niesie ze
sobg §wiat?

Prof. dr hab. Jolanta Choinska-Mike, ktéra uczestniczyta w projektowa-
niu reformy programowej, przekonuje, ze zmiany s3 jak najbardziej uza-
sadnione. Wskazuje, ze edukacja historyczna jest catoscia, wiec trzeba ja
prowadzi¢ tak, aby z przechodzeniem do kazdej kolejnej klasy byly pod-
wyzszane kompetencje historyczne. Przypomina, ze przy projektowaniu re-
formy koncentrowano si¢ m.in. na tym, ze tre§ciowo nie sprawdzit si¢ mode!
3x3 — powtarzanie podobnych tresci w podstawowce, gimnazjum i liceum.
,»Ofiarg zawsze byl XX w. — brakowato czasu na realizacje, bo byt juz koniec
roku szkolnego. Pracowali$my nad dowarto§ciowaniem XX wieku i mamy
teraz tak zwany model kroczgcy” — mowi Choinska-Mika. Przekonuje, ze
wszystko zalezy od dotarcia do nauczycieli, bo przeciez istnieja inne moz-

liwos$ci poza typowa lekcjg do realizacji zagadnienia Zagtady. Zdarza si¢

organizowanych przez ZIH, autorka analiz podrecznikowych.
4 H. Wegrzynek, Prezentacja Holocaustu i dziejow Zydéw w aktualnych
podrecznikach historii, w: Nauczanie o Holocauscie, Puttusk 2006, s. 22.
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dos$¢ czesto, ze nauczyciele w wielu szkotach rzeczywiscie nie sa w stanie
zrealizowa¢ wszystkich tresci programowych w okre§lonym czasie, co naj-
czesciej sprowadza si¢ do braku czasu na omowienie historii poczawszy od
I wojny $wiatowej do wspodtczesnosci. Zdaniem tworcow reformy powodem
byl przetadowany program, dlatego wiek XX zostat przeniesiony do I klasy
szkoty ponadgimnazjalnej. Jednak przyczyna niezrealizowanych zagadnien
historii najnowszej moze by¢ inna. Robert Szuchta, powotujac si¢ na swoja

praktyke szkolng, twierdzi:

Bez wzgledu na ilo$¢ tresci pewna cze$¢ nauczycieli nie realizuje prze-
widzianej na dany rok szkolny partii materiatu. Przyczyna tego moze by¢
zbyt obszerny material, ale czeg$ciej jest nim brak umiejetnosci odpowied-
niej organizacji i planowania wtasnej pracy. Nauczycielom trudno jest zro-
zumie¢, ze przy realizacji programu trzeba by¢ elastycznym, pewne tematy
trzeba skrocié, inne rozbudowacd, a jeszcze inne zupetnie pomina¢. Efektem
tego jest brak czasu na zapoznanie ucznia z zagadnieniami historii najnow-
szej i wspolczesnej*.

Teoretycznie zakladano, ze przeniesienie wieku XX na poziom ponadgim-
nazjalny pozwoli nauczycielom, aby w ciggu catego roku szkolnego bardziej
wnikliwie opracowali zagadnienia zwigzane z kluczowymi wydarzeniami
tego okresu, m.in. Zagtadg. W praktyce, zgodnie z programem nauczania,
liczba jednostek lekcyjnych, w czasie ktérych mozna omoéwié temat Zaglady
jest taka sama, jak w gimnazjum przed zmiang programows, czyli dwie go-
dziny lekcyjne. Tylko od nauczyciela zalezy, czy rozszerzy temat na wiek-
szg liczbe godzin lekcyjnych. Teoretycznie reforma zaktada, ze nauczyciele
moga dowolnie rozporzadza¢ tematami i przewidzianym na nie czasem.
Jednak nauczyciele obecni na ogdlnopolskiej konferencji naukowo-dydak-

tycznej Auschwitz i Holokaust — edukacja w szkole i w miejscu pamigci

8 R. Szuchta, Tematyka Holokaustu w najnowszych gimnazjalnych podrecznikach
do nauczania WOS..., op.cit.
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w kwietniu 2013 r.* uswiadamiali, ze z kazdego tematu i z kazdej jednostki
lekcyjnej musza rozlicza¢ si¢ z dyrektorem szkoty, wiec w praktyce zapowia-
dana dowolno$¢ manewrowania programem nauczania nie istnieje. Ponadto
nauczyciele gimnazjalni mowia glos$no o tym, ze odebrano im czg¢sto jedyny
argument, dzieki ktoremu mogli wyjecha¢ do MPiMA-B. Byl nim zapis
w podstawie programowej, ze nalezy przeprowadzi¢ temat Zagltady. Teraz
dyrekcja szkoty najczesciej odpowiada, ze taki wyjazd nie jest mozliwy, bo
temat nie istnieje w podstawie programowej i1 nie mozna traci¢ czasu na
wycieczki. Dodatkowa przeszkoda sa wysokie koszty przejazdu z dalszych
zakatkdéw Polski, np. z Gdanska. Latwiej mozna uzyska¢ zgode na wyjazd
do znajdujacego si¢ w poblizu Muzeum Stutthof.

PMA-B zaobserwowalo, ze przed zatwierdzeniem zmiany programowe;j
do MPiMA-B przyjezdzata gtownie mtodziez gimnazjalna: w 2008 r. od-
notowano przyjazd 350 tys. polskiej mtodziezy w tym 50 tys. licealistow.
W latach kolejnych odnotowano 20% spadek liczebnosci mtodziezy polskiej
przyjezdzajacej do PMA-B*. Prawdopodobnie jest to zwigzane z wycofa-
niem tematu Zagtady z nauczania na poziomie gimnazjalnym. Jednoczesnie
nie odnotowuje si¢ wzrostu wizyt mtodziezy licealnej. Program szkét ponad-
gimnazjalnych uwzglednia intensywne przygotowanie uczniow do matury
i raczej nie zaklada wyjazdu do Zadnego z miejsc pamigci. ,,Nie liczy si¢
ilos¢, ale jako$¢” — przekonuje prof. dr hab. Jolanta Choinska-Mike’! w re-
akcji na uwage o malejacej liczbie uczniéw przyjezdzajacych do MPiMA-B.

4 Konferencja odbyta sic w dniach 12-14 kwietnia 2013 r. Organizatorzy:
MCEAH w PMA-B oraz Instytut Historii Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN
w Krakowie.

% Dane Piotra Cywinskiego, dyrektora PMA-B, przedstawione podczas
posiedzenia MRO w 2012 1.

1 Prof. drhab. Jolanta Choinska-Mika—lider zespotu dydaktycznego oraz pracowni
historycznej; historyk, wieloletni pracownik Instytutu Historycznego UW, autorka
podrecznikéw i pomocy dydaktycznych dla nauczycieli. W latach 2007 - 2008
kierowata zespotem przygotowujacym podstawe programowa z historii i wiedzy
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Zgodnie z nowa reforma nauczanie historii w I klasie szkoty ponadgim-
nazjalnej jest obowigzkowe — sg to dwie jednostki lekcyjne tygodniowo, na
ktorych temat Zagtady musi sie pojawi¢®2. W II i III klasie liceum historia
jest juz przedmiotem nieobowigzkowym, przygotowanym dla uczniéw wy-
bierajacych historie na maturze. Program nie zawiera juz sztywnych ram
tematycznych, od nauczyciela zalezy, ktory modul tematyczny zdecyduje
si¢ wprowadzi¢. Tutaj jest takze miejsce na podjecie rozszerzenia tematu
Zaglady. Przedmiot nazwano Historia i Spoleczenstwo. Dziedzictwo epok.
Przedmiot ten bedzie obejmowat dziewie¢ watkow tematycznych, ktore na
chwile obecng sa w fazie projektu i w dalszym ciggu mozna zglasza¢ swoje
propozycje. Nauczyciel bedzie mial za zadanie obowiazkowo zrealizowaé
cztery wybrane watki tematyczne, jeden pozostanie obligatoryjnie do wy-
boru. 20 godzin lekcyjnych przez dwa lata liceum daje szans¢ nauczycie-
lowi na podjecie watku Zaglady. Niepokojace jest jednak to, ze coraz mniej
ucznidw wybiera histori¢ na maturze, wi¢gc niewiele 0sob bedzie miato
szans¢ przyswoic poglebione tresci. Na 342 531% maturzystow w 2012 . hi-
stori¢ wybrato niewiele ponad 6 % uczniéw — 21 119 maturzystéw>*. Dla po-
rownania w 2008 r., kiedy do matury przystapito 446 000 ucznidw, histori¢

o spoleczenstwie. Za: Instytut Badan Edukacyjnych.

52 Dopuszczonych do realizacji programu zostalo osiem podrecznikow do
nauczania historii: 1) B. Burdy, B. Halczaka, R. M. Jozefiaka, M. Szymczak,
Historia. Historia najnowsza, wyd. Operon; 2) D. Stoly, Historia, wyd. PWN;
3) J. Ustrzyckiego, Ciekawi swiata. Historia. Podrecznik; wyd. Operon; 4) S.
Roszaka, Poznaé przesziosc. Wiek XX; wyd. Nowa Era; 5) A. Brzozowskiego, G.
Szczepanskiego, Historia. Ku wspolczesnosci, wyd. Stentor; 6) Z. Koztowskiej,
Poznajemy przesztos¢, wyd. SOP Oswiatowiec; 7) S. Zajaca, Teraz historia; wyd.
SOP Oswiatowiec; 8) K. Gutowskiego, R. Doleckiego, J. Smolenskiego, Historia. Po
prostu, WSiP. Analizy kazdego z podrgcznikow dokonat dr Jan Chanko - kierownik
Pracowni Dydaktyki Historii Uniwersytetu £.odzkiego.

53 Wstepna informacja o wynikach egzaminu maturalnego w maju 2012 r.; [on-
line: lwww.archiwum.cke.edu.pl, [data dostepu: 20.04.2013].

5% Osiaggnigcia maturzystow w 2012 r. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego
w 2012 roku; [on-line:] www.archiwum.cke.edu.pl, [data dostepu: 20.04.2013].
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wybralo 5 punktow procentowych wigcej maturzystow, bo az 11 %, czyli
49 060 uczniow®. Wedhug bytej Minister Edukacji Narodowej Katarzyny
Hall, ktéra wprowadzita reforme¢ programowa nauczania historii, maturzy-
$ci nie decydowali si¢ na zdawanie historii, poniewaz byla ,,serwowana
w nudny i archaiczny sposob™®. Jednym z zatozen reformy z 2008 r. bylo
przywrdcenie historii do kanonu przedmiotdw wybieranych na egzaminie
maturalnym. Tymczasem, jak podajg powyzsze dane — liczba maturzystow
chcacych zdawac histori¢ nie tylko nie zatrzymata si¢ na tym samym po-
ziomie, ale wciaz maleje. Bozena Anusiewicz-Dziatak z Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej thumaczyla, ze historia jest uznawana wsréd maturzystow
za trudny egzamin, ktéry wymaga nie tylko znajomosci faktograficznej, lecz
takze umiejetnosci myslenia przyczynowo-skutkowego®’. Z duzym powo-
dzeniem mozna zastapi¢ ten przedmiot Wiedzg o Spoleczenstwie, na ktora
uczniowie patrzg taskawszym okiem. Ponadto WOS w takim samym stop-
niu uwzgledniany jest podczas rekrutacji na wyzsze uczelnie. Wydaje si¢
takze, ze wptyw na malejgcg liczb¢ maturzystow wybierajacych histori¢ jako
egzamin maturalny ma takze reforma programowa i chaos, jaki wokot niej
panuje. Historia w nowym wydaniu w szkotach ponadgimnazjalnych nie jest
jeszcze przedmiotem stabilnym, wcigz trwajg debaty na temat tresci i zawar-
tosci poszczegolnych modutdéw. Poprzedni system nauczania historii obej-
mowat powtoérzenie przed matura catego materiatu, obecnie nauczanie po-
nadgimnazjalne koncentruje si¢ na opanowaniu XX w. Czas na powtdrzenie
wszystkich epok dla wielu ucznidéw jest niewystarczajacy. Moze to powodo-

wac uzasadnione obawy maturzystow, ze nie zdaza wszystkiego powtorzy¢

33 Osiagniecia maturzystow w roku 2008. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego
w maju 2008 r.; [on-line:] www.archiwum.cke.edu.pl, [data dostepu: 20.04.2013].

3¢ Portal Edukacyjny Perspektywy, [on-line:] http.//www.perspektywy.pl/index.
php?option=com_content&task=view&id=3999&Itemid=106,; [data  dostgpu:
19.06.2013].

37 Portal Historyczny Histmag.org, [on-line:] http://histmag.org/Matura-z-historii-
zakonczona-4253,; [data dostggpu: 19.06.2013].
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we wlasnym zakresie — wiele zagadnien omawianych na poziomie gimna-
zjalnym wymaga bardziej szczegdétowego opracowania w momencie zdawa-
nia matury. Wiedza gimnazjalna nie wystarczy, aby podota¢ dos¢ trudnym
pytaniom maturalnym.

Kolejnym problemem, jaki przysporzyta reforma programowa jest fakt, ze
dla czgéci ucznidw obowigzkowe nauczanie konczy si¢ na etapie gimnazjal-
nym. W takim przypadku uczen nie tylko nie przyswoi wiadomosci dotycza-
cych Zagtady, ale pozostanie nieswiadomy catego XX wieku. Nieco ,,0siero-
ceni” pozostaja takze nauczyciele jezyka polskiego w gimnazjum, bowiem
wedtug nowej reformy temat IT WS pozostal w programie tego przedmiotu,
natomiast polonista nie ma w tym momencie zadnego wsparcia ze strony
historyka, ktéry juz nie omawia tego zagadnienia na swoim przedmiocie.
W efekcie pozbawia si¢ ucznidow mozliwosci wyksztatcenia umiejetnosci
interdyscyplinarnego i kontekstualnego myslenia oraz taczenia faktow, tek-
stow, wypowiedzi, zjawisk, formutowania pogladdéw. Nauczanie o Zagtadzie
i II WS na jezyku polskim bez opracowania kontekstu historycznego jest po-
teznym bledem metodologicznym. Piotr Trojanski®® wskazuje na jeszcze je-
den aspekt, z powodu ktérego wielu nauczycieli i edukatorow od lat zajmu-
jacych si¢ metodyka nauczania o Zagtadzie krytycznie podchodzi do zmian
z konca 2012 r. Ot6z wszystko, co do tej pory wypracowano w Oswigcimiu
w zakresie przygotowywania materiatow edukacyjnych do nauki byto przy-
gotowane na poziomie gimnazjum. Przeniesienie tematu Zagtady na poziom
ponadgimnazjalny i cato$ciowe wycofanie go z gimnazjum spowodowato,
ze dziesig¢ lat pracy Migdzynarodowego Centrum Edukacji o Auschwitz
i Holocauscie (MCEAH) zostato przekreslone jednym ruchem. Od 2000 r.

58 Dr Piotr Trojanski — pracownik Instytutu Historii Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie, doradca akademicki w Migdzynarodowym Centrum Edukacji
o Auschwitz i Holokauscie, kierownik studiow podyplomowych Totalitaryzm —
Nazizm — Holokaust; wspotautor pierwszego polskiego podrecznika do nauczania
o Holokauscie.
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MEN rekomendowato nauczycielom program nauczania o historii i zagta-
dzie Zydow, uczniowie korzystali z ksigzki pomocniczej do nauczania histo-
rii, ktora szczegdtowo omawiata proces Zaglady i jej skutki®.

Nie tylko nauczyciele i pracownicy MCEAH wyrazili swoje glebokie
obawy co do skutkow wprowadzenia nowej reformy. Uczestnicy posie-
dzenia Migdzynarodowej Rady Oswigcimskiej (MRO) przy Premierze RP
wyrazili swoja dezaprobate, dodatkowo uzasadniong niepokojacymi wy-
nikami badan statystycznych o malejgcej liczbie polskiej mtodziezy przy-
jezdzajacej do MPiMA-B%. Kolejng instytucja, ktora zglosita zastrzezenia
byta Task Force for International Cooperation on Holocaust Education,
Remembrance, and Research.

Jedyna reakcja Ministerstwa Edukacji na wszelkie zglaszane uwagi byto
wpisanie tematyki Zaglady do przedmiotu Wiedzy o Spoteczenstwie w gim-
nazjum. Robert Szuchta dokonal analizy pi¢ciu gimnazjalnych podregcz-
nikow do WOS-u, wydanych przez renomowane wydawnictwa: Fundacje
Centrum Edukacji Obywatelskiej®', Nowa Er¢®?, Wydawnictwo Edukacyjne
OPERON®, Wydawnictwo Szkolne PWN®, Wydawnictwo Edukacyjne

¥ R. Szuchta, P. Trojanski, Holokaust. Zrozumie¢ dlaczego, Oficyna Wydawnicza
Mowig wieki, wyd. 2 poprawione, Warszawa 2006. W wielu szkolach uzywany
jest rownolegly podrecznik: Pamieé. Historia Zydow polskich przed, w czasie i po
Zagladzie, red. Feliks Tych, Fundacja Shalom Warszawa 2004.

6 Statystyki podane przez dyrektora PMA-B.

81 KOSS. Podrecznik i éwiczenia. Czesé 1, red. A.a Pacewicz i T. Merta, Fundacja
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2009. Rzeczoznawcy: prof. dr hab.
Roman Biécker, dr Marek Simiat, dr Jarostaw Pacuta.

62 1. Janicka, A. Kucia, T. Mac¢kowski, Dzis i jutro. Wiedza o spoleczenstwie —
podrecznik wraz z éwiczeniami dla klas I-III gimnazjum, Cz¢$¢ 1, Wydawnictwo
Nowa Era, Warszawa 2009. Rzeczoznawcy: dr hab. Jacek Piotrowski, dr Arkady
Rzegocki, dr Katarzyna Aldona Koztowska.

8 E. Dobrzycka, K. Makara, Wiedza o spoleczenstwie. Podrecznik dla gimnazjum,
Cze$¢ 1, Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, Warszawa 2009. Rzeczoznawcy:
prof. Roman Bécker, dr hab. Jacek Piotrowski, dr Katarzyna Klosinska.

% M. Wesotowska-Starnawska, A. Pilipiuk, W. Starnawski, Blizej swiata. Wiedza
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Zak®s. Wymienione podreczniki zostaly uznane za spehiajace wymogi for-
malne i dopuszczone do uzytku przez Ministra Edukacji. Szuchta w doko-
nanej przez siebie szczegotowej analizie wymienionych podrecznikow juz
na samym poczatku sygnalizuje, ze tylko w jednym z nich autorzy zamie-
$cili rozdziat poswigcony Zagtadzie. Jest to z pewnoscig wynikiem tego, ze
tworcy podrecznika juz od kilku lat z zaangazowaniem dziatajg na rzecz upo-
wszechniania wérdd polskich uczniow wiedzy o Zagtadzie, Sprawiedliwych
wérod Narodow Swiata czy kulturowym dziedzictwie Zydoéw polskich.
Ostatni z wymienionych podrecznikow — wydawnictwa Zak w ogdle nie za-
wiera tematyki Zaglady. ,,Autorzy nie uznali za stosowne wples¢ w narra-
cj¢ podrecznika treSci zwigzanych z losem ludno$ci zydowskiej w czasach
ostatniej wojny. Jedyny fragment, gdzie uzyto stowa Holokaust to tabelka
zawierajaca definicje takich poje¢ jak: patriotyzm i nacjonalizm z jego od-
mianami®” — pisze w analizie Robert Szuchta. ,,Teraz wiadomoS$ci sg na
wyciagniecie rgki. Nauczyciele majg uczy¢ przesiewania informacji. To, ze
nauczyciel czego$ nie powie, nie znaczy, ze ten uczen nigdy si¢ o tym nie do-
wie” — twierdzi prof. dr hab. Jolanta Choinska-Mike®. Tego typu komentarz

budzi obawe, ze tworcy podstaw programowych nie do konca zdajg sobie

o spoleczenstwie. Podrecznik dla gimnazjum, Wydawnictwo Szkolne PWN,
Warszawa 2009. Rzeczoznawcy: prof. dr hab. Roman Bécker, prof. dr Bogdan
Szlachta, dr Krystyna Dhugosz-Kurczab.

% 1. Kuczatek, M. Urban, Wiedza o spoleczenstwie. Podrecznik dla gimnazjum,
Czeé¢ 1, Wydawnictwo Edukacyjne Zak, Warszawa 2009. Rzeczoznawcy: dr hab.
Bluszkowski, dr Artur Wotek, dr Ewa Ogloza.

% Podrecznik wydany przez Fundacje Centrum Edukacji Obywatelskie;.

¢ Fragment, o ktorym mowa brzmi: ,,Nacjonalistyczna ideologia i szowinizm
w panstwie niemieckim po pierwszej wojnie swiatowej (w III Rzeszy) byl jedna
z przyczyn Holocaustu. [...] Holocaust to okreslenie odnoszace si¢ do zaglady
narodu zydowskiego w czasie Il wojny $wiatowej przez hitlerowskie Niemcy”, [w:]
I. Kuczatek, M. Urban, Wiedza o spofeczenstwie. Podrecznik dla gimnazjum, Czg$¢
1, Wydawnictwo Edukacyjne Zak, Warszawa 2009, s. 42.

8 Konferencja Auschwitz i Holokaust — edukacja w szkole i w miejscu pamigci,
12-14.04.2013 1.
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sprawe, ze ,,wiadomosci na wyciagniecie reki”, szczegolnie te z Internetu,
bywaja czesto wyjete z kontekstu 1 pozbawione odpowiedniego komentarza,
a nawet treSci zgodnych z prawda historyczng. Nauczyciel nie dysponuje
odpowiednig iloscig czasu na omowienie wszystkich obowigzkowych te-
matdw, wiec tym bardziej nie zdazy wyposazy¢ uczniow w zdolnosci prze-
siewania informacji w sieci lub w innych dostepnych zrédtach naukowych.
Do tego typu zadan moglby stuzy¢ nowy przedmiot, jak np. technologie
informacyjne.

W wymienionym powyzej podreczniku Robert Szuchta zwraca uwage
takze na cze$¢ ¢wiczeniowa, w ktorej autorki proponuja uczniom zadanie

do wykonania:

Podtozem Holocaustu — zagtady narodu zydowskiego w czasie II wojny
$wiatowej — byt skrajny nacjonalizm. Dazenie Hitlera do utrzymania czysto-
$ci rasowej narodu niemieckiego, a takze poczucie wyzszosci w stosunku
do innych narodéw przyczynity si¢ do $§mierci milionéw ludzi. Przypomnij
sobie z lekc;ji historii, gdzie s3 miejsca niemieckich kazni, w ktorych doko-
nywano eksterminacji ludzi®.

Szuchta stusznie zauwaza, ze powotywanie si¢ w tym zadaniu na lekcje
historii $wiadczy o kompletnej nieznajomosci autorek podstawy progra-
mowej, zgodnie z ktéra historia na etapie gimnazjum konczy si¢ na roku
1918. Zatem niemozliwe jest odwotanie si¢ przez ucznia do okresu IT WS.
Jest to temat realizowany dopiero na poziomie ponadgimnazjalnym™. Do$¢
delikatng kwestia pozostaje pytanie o kompetencje recenzentdéw ministe-
rialnych, dzigki ktorym podreczniki, a wraz z nimi zawarte w nich tresci,
zostaly dopuszczone do uzytku szkolnego. W pazdzierniku 2008 r. odbyta

1. Kuczatek, M. Urban, Wiedza o spoleczernstwie..., op.cit., s. 63.
R. Szuchta, Tematyka Holokaustu w najnowszych gimnazjalnych podrecznikach
do nauczania WOS..., op.cit.
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si¢ konferencja Auschwitz i Holocaust. Dylematy i wyzwania polskiej edu-
kacji, zorganizowana przez MCEAH we wspotpracy z Centrum Badania
Holokaustu Uniwersytetu Jagiellonskiego. W obliczu tak wielu glosow nie-
pokoju co do skutkow nowej reformy mozna byto wzia¢ pod uwage wnioski
i zalecenia wypracowane podczas tej konferencji. Niestety tak si¢ nie stato.
Robert Szuchta, ktéry realizuje nowy program nauczania historii w I kla-
sie liceum, przeprowadzit eksperymentalny sondaz w trzech klasach, w kaz-
dej bylo po trzydziestu uczniow — ,,Na trzydziestu uczniow w I klasie li-
ceum, od siedmiu do dziewigciu osob (ok. 30%) twierdzi, ze nauczyciele
w gimnazjum nie zdgzyli oméwi¢ tematu I wojny $wiatowej’!” — podaje.
Podejmuje takze watek dotyczacy rzekomej mozliwosci rozwijania skrzydet
przez nauczycieli, dzigki nowemu programowi nauczania. Dla zobrazowania
sytuacji wielu nauczycieli podaje przyktad swojej szkoty — dyrektor ocze-
kuje trzech raportow pisemnych w ciggu roku szkolnego omawiajacych za-
kres realizacji podstawy programowej. Nalezy poda¢ wszystkie tematy, ich
zakres jest doktadnie sprawdzany. Ponadto nalezy wspomnie¢, ze we wrze-
$niu nauczyciele otrzymuja rozpiske z obowiazkowymi tematami do podje-
cia na lekcjach. — ,,Tematow na caty rok szkolny jest okoto 30-35. Zgodnie
z tym czas przeznaczony na zagadnienie Holocaustu wynosi dwie jednostki
lekcyjne’” — mowi Szuchta. Przed reforma istnialo pewne rozwigzanie —
temat opatrzony gwiazdka. Dawalo to szanse na zorganizowanie wyjazdu
w ramach tematu dodatkowego, rozszerzonego. W tej chwili nie ma takiej
mozliwosci. Dodatkowo nauczyciel, ktory podejmie trud osiggnigcia zgody
dyrekcji, zorganizowania i przeprowadzenia wyjazdu, jest zmuszony wziaé
bezptatny urlop, ktérego odpracowanie graniczy z cudem, bowiem ucznio-

wie musieliby zosta¢ po lekcjach lub przyjs¢ do szkoty w sobote’.

" Konferencja Auschwitz i Holokaust...
2 Ibidem.
3 Ibidem.
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Mimo niedogodnos$ci, wielu nauczycieli nie ustepuje i szuka dodat-
kowych sposobdéw wprowadzania tematu Zaglady do szkolnej eduka-
cji. Grazyna Korczyk, dyrektor gimnazjum w Os$wigcimiu opowiada
o projekcie edukacji regionalnej, ktéry z powodzeniem jest realizowany
w jej szkole — ,,Zmiany programowe az tak nas nie dotknetly, bo w gim-
nazjum realizowany jest dodatkowy projekt, swoista innowacja, co daje
kilka dodatkowych godzin na wprowadzenie uczniéw w zagadnienia
zwigzane z Zagtada™*. W podobny sposob pracuje Marek Kaniewski,
nauczyciel z Katowic. Od roku szkolnego 2007/2008 w ramach przed-
miotu Wychowanie do zycia w rodzinie realizuje zagadnienia zwigzane
z Zaglada (w temacie ,,Mito$¢”). Organizuje takze réznego rodzaju pro-
jekty i spektakle dla catej szkoly. Marek Kaniewski wprowadzil temat
Zaglady po spotkaniu z Henrykiem Mandelbaumem?™. , Kiedy opowiedziat
mi swoja histori¢, dodat: »Panie Marku, jak ja odejdg, to niech Pan o tym
opowiada«. I opowiadam™’®. Dla Marka Kaniewskiego nie potrzeba byto
wiecej stow zachety — cheie¢ to moc. Tlumaczy, ze wprowadzenie zagad-
nienia Zaglady do tematu ,,Mito$¢” jest zwigzane z historiag Mandelbauma,
wydanego gestapo przez kolege ze szkoty. Po ucieczce z marszu $mierci
Mandelbaum spotkat czlowieka, ktéry go zadenuncjowat i... wybaczyt
mu. ,,Przebaczenie jest jedng z cech mitosci, dlatego wprowadzilem temat
Zagtady w tresci tematu Mifos¢. Poswigcam na to dwie godziny lekcyjne
w pierwszej klasie””” — ttumaczy Kaniewski. Dodatkowo w roku 2010
w szkole miala miejsce inauguracja projektu edukacyjnego ,,Pamietajmy
o Holocaus$cie”. Nauczyciele pracuja z uczniami za pomocg jeszcze wielu
innych aktywizujacych metod uczenia si¢ mtodych ludzi, aby uatrakcyjni¢

™ Ibidem.

5 Henryk Mandelbaum (1922-2008) — byly wigzien KL Auschwitz-Birkenau
(numer 181970); pracowat przy krematorium w Birkenau; $wiadek buntu
Sonderkommando; uciekl z marszu Smierci.

6 Konferencja Auschwitz i Holokaust...

7 Rozmowa autora z Markiem Kaniewskim.
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typowy wyktadowy przebieg lekcji. Wykorzystuja m.in. takie metody jak
drzewo decyzyjne’®, WebQuest” czy mapg mentalng®.

Marek Kucia z Uniwersytetu Jagiellonskiego dzieli si¢ pesymistycznymi
wnioskami swoich badan prowadzonych juz przez szereg lat. Jednym z nich
jest malejace znaczenie szkoty w zyciu mtodziezy. Odnosi si¢ to m.in. row-
niez do efektywnosci nauczania o Zagladzie, jej przyczynach i skutkach,
wplywie na terazniejszo$¢ i wnioskach na przysztosé: ,,W przeprowadzo-
nych przeze mnie badaniach ogolnopolskich w 2010 r. Swiadomosé spo-
teczna o Auschwitz i Holocauscie, ktorymi objeto grupe mlodziezy miedzy
pietnastym a osiemnastym rokiem zycia, zostalo zadane pytanie o zrodia
wiedzy o Auschwitz. 45% wskazato szkote, tylko 25% rodzing. Na pierw-
szym miejscu uplasowata si¢ telewizja™'. Dla poroéwnania jeszcze dzie-
sig¢ lat wezesniej az 70% uczniow wskazato szkote jako zrodlo wiedzy
0 Auschwitz i Holocauscie i o dwadzie$cia punktow procentowych wigcej
rodzing, czyli 45%. Badanie z 2010 r. nie obejmuje wprawdzie najnowszej
zmiany programowej, ale wraz z uptywem dekady mozna zaobserwowac
tendencje do malejacej roli, jaka odgrywa szkota i rodzina w procesie przy-

swajania wiedzy o Zagtadzie.

A przeciez przekaz dotyczacy przeszlosci to przekaz miedzypokole-
niowy. Dzi$ jego sktad ulega ogromnym przemianom. Zachodza zmiany

8 Drzewo decyzyjne — diagram, wykres, graficzne narz¢dzie wspomagania
procesu decyzyjnego. Za: http://www.governica.com/Drzewo_decyzyjne

 WebQuest — nowoczesna metoda pracy dydaktycznej. Celem metody jest
nauczenie poszukiwania informacji z réznych zrdédel, najczesciej dostepnych
w Internecie. Dodatkowo osoby korzystajace z tej metody ucza si¢ selekcjonowaé
zdobyte informacje i dokonywac ich oceny pod wzgledem uzyteczno$ci. Za: http://
webquest-metoda.blogspot.com/search/label/l.Czym%20jest%20WebQuest%3F.

8 Mapa mentalna — inaczej pojeciowa lub umystowa. Metoda wizualnego
przedstawienia problemu, zjawiska z wykorzystaniem rysunkéw, schematow,
symboli, zdje¢, haset. Za: http://www.szkolnictwo.pl/index.php?id=PU5631.

81 Konferencja Auschwitz i Holokaust...
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kulturowo-cywilizacyjno-spoteczno-neurologiczne. Szkota nie jest juz zro-
dlem wiedzy. Obserwujemy tez zmiany w spotecznym odbiorze wartosci
wiedzy. Jesli nie przeklada si¢ na pieniadz, to nie jest nic warta. Jako rodzic
dziecka wieku gimnazjalnego twierdze, ze nast¢puje degeneracja systemu
edukacyjnego, to znaczy szkola sama sobie pomaga w traceniu autorytetu,
na przyktad w klasie musi by¢ minimum trzydziestu czterech uczniow, bo
inaczej lekcji nie bedzie. Uczniowie pracuja wigcej godzin niz inne kraje
UE. Szkota im proponuje kursy do rozwiazywania KLUCZA maturalnego.
Jedna z nauczycielek stwierdzila nawet: ,,Jak nie wiesz, to strzelaj”. [...]
To nie szkota bedzie najistotniejszym elementem edukacji, tylko wizyta
W miejscu pamigci®

— méwi Marek Kucia. Mimo tych pesymistycznych wniosk6w mozna
da¢ wiar¢ zapewnieniom, ze dwie godziny lekcyjne o Zagladzie wystar-
czg, o ile zostang wykorzystane na przygotowanie mtodziezy do wyjazdu
do MPiMA-B, gdzie przewodnicy i edukatorzy zapewnia uczniom dalsza,
wieloptaszczyznowsg $ciezke edukacyjng. Bez przygotowania do wyjazdu,
wizyta w miejscu pamig¢ci nie odniesie pozadanych efektow, a bez pomocy
dodatkowych programow realizowanych w ramach edukacji historyczne;j
miejsc pamieci, nauczyciel nie podota przekazaniu uczniom wiedzy w od-
powiedni sposdb, poniewaz nauczanie w szkole jest zwykle zredukowane
do danych faktograficznych lub ogdlnikow, ktore nie motywuja uczniow do
spojrzenia na zagadnienie w szerszym kontekscie. Stad tez bierze si¢ brak
mys$lenia przyczynowo-skutkowego bedacego kluczowa umiejetnoscia nie

tylko w szkole, lecz takze w zyciu we wspdlczesnym $wiecie.

82 Ibidem.
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Rozdzial 111

Edukacja historyczna w miejscach pamigci

Edukacja historyczna w miejscach pamigci jest pojeciem, ktére od nie-
dawna funkcjonuje w polskim dyskursie. Wiele muzedw i miejsc pamieci
uczynito z niej gldwne zadanie w swojej dziatalnosci. Nie ma jednej i usys-
tematyzowanej definicji, na czym ma polega¢ edukacja historyczna. Wiemy
natomiast, ze jest przede wszystkim procesem poznawczym, ktory realizuje
si¢ w autentycznym miejscu pamieci, spotkaniem wiedzy historycznej z au-
torefleksjg egzystencjalng. W Niemczech na okreslenie tego procesu uzywa
si¢ pojecia pedagogiki miejsc pamieci, o ktorej szerzej w dalszej czesci
rozdziatu.

Edukacja historyczna jest tematem tak czgsto podejmowanym przez dy-
daktykow, edukatorow i muzealnikoéw, poniewaz dla kazdego pokolenia na-
lezy szuka¢ nowej, jak najbardziej zrozumiatej dla niego narracji. Od lat
90. XX w. dostrzezono potencjat w nowej metodzie edukacyjnej, jaka jest
aktywizacja mlodziezy i wspieranie ich wlasnego procesu poznawczego.
Jednak IT WS, coraz bardziej odlegta w czasie staje sie pojeciem abstrak-
cyjnym. Mlodzi ludzie nie potrafiag odnalez¢ punktow stycznych przesztosci
ze wspotczesnoscig. Stad koniecznosé rozwoju edukacji historycznej i calej
dydaktyki wychowania obywatelskiego w odwotaniu do dziedzictwa histo-
rycznego. W jaki sposéb mozemy rozpoznaé, czy edukacja historyczna jest
efektywna? Jednym z czynnikéw warunkujacych sukces jest uksztaltowa-
nie zaangazowanych postaw obywatelskich i odpowiedzialno$ci spoteczne;j,
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dzieki ktorej niwelowana jest bierno$¢ na zto, ktore dzieje si¢ przeciez takze
1 dzi$. Nie chodzi przeciez o to, by pisa¢ listy do prezydentow roéznych kra-
jow 1 zada¢ zaprzestania ludobojstw. Wystarczy rozejrzec si¢ po swoim po-
dworku 1 mie¢ dos¢ odwagi, by nie odwraca¢ wzroku.

Aktywizacja, autorefleksja, wlasne poszukiwania. Jak juz wspomniatam,
ta metoda weszta po Polski dopiero w latach 90. XX w. Jak byto wczeéniej?
Jak wiadomo, w PRL wyksztalcita si¢ tradycja wycieczek szkolnych do
Oswigcimia. Celowo uzylam stowa wycieczka, poniewaz te wyjazdy mialy
charakter bardziej turystyczny bez §wiadomego udzialu w procesie intelek-
tualnej 1 emocjonalnej konfrontacji z MPiMA-B. Tradycja ta przede wszyst-
kim stuzyta dokladnie okreslonej edukacji politycznej, mocno zwigzanej
z propaganda®. Najwazniejszymi zadaniami oswiatowymi w Muzeum byly
m.in. wystawy, projekcje filmowe, manifestacje, apele, przysiegi wojskowe
i harcerskie, a takze prelekcje, spotkania, konkursy®*.

Z czasem liczba pielgrzymujgcych systematycznie rosta a polskie
grupy coraz czesciej spotykaty na trasie inne grupy zachodnioeuropejskie
i amerykanskie. Spowodowato to zapoczatkowanie konfrontacji pamieci
0 Auschwitz. Jak pisze Andrzej Kacorzyk® — ,Bywato, iz polska mto-
dziez nie rozumiata, dlaczego tak waznym jest dla gosci zagranicznych
wizyta w tym miejscu pamigci™®®. System klasowo-lekcyjny z dominujaca

rolg nauczyciela juz dawno przestat si¢ sprawdza¢. Wielu mtodych ludzi,

8 W wielu miastach Polski 9.04.1951 r. uroczyscie obchodzono Dzien Wyzwolenia
Obozoéw Koncentracyjnych. T. Kranz podaje, ze zorganizowane wtedy manifestacje
przeksztatlcono w wiece polityczne. Ich celem byt okazanie poparcia dla ZSRR; T.
Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamieci, Lublin 2002, s. 26.

8 T. Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamigci, op.cit., s. 46-47.

8 Andrzej Kacorzyk — dyrektor MCEAH.

8 A. Kacorzyk, Dziafalnosé¢ edukacyjna Panstwowego Muzeum Auschwitz-
Birkenau z perspektywy pétwiecza, [w:] Holocaust. Lekcja historii. Zagtada Zydow
w edukacji szkolnej, red. J.e Chrobaczynski i P. Trojanski, Krakow 2004, s. 237.
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szczegolnie wnuki pokolenia, ktére przezyto I WS, zaczelo interesowaé sig
losem swoich bliskich okresu okupacji hitlerowskiej.

Edukacja historyczna w Polsce opiera si¢ obecnie na dwoéch filarach —
ksztalceniu i wychowaniu. W Niemczech funkcjonuje pod nazwa edukacji
politycznej (politische Bildung), ktdrej celem jest rozwdj szeroko rozumia-
nych kompetencji spotecznych i $wiadomos$ci politycznej mlodych oby-
wateli. Edukacja polityczna nadal jest negatywnie kojarzona w Polsce ze
wzgledu na funkcjonowanie tego okreslenia w Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej w znaczeniu indoktrynacji, propagandy. Mimo to polskie i nie-
mieckie okreslenia edukacji historycznej i politycznej sa zbiezne. Mozna
je spia¢ w klamre ,,us$wiadamiania mechanizmow funkcjonowania nowo-
czesnego panstwa, zmierzajacego do uksztattowania uczu¢ i postaw spo-
tecznych, obywatelskich i patriotycznych, jak i przygotowania do dzialan
praktycznych zwigzanych z funkcjonowaniem obywateli w panstwie™.
Najwazniejszymi cechami edukacji w miejscach pamigci jest epizodycznosé
i emocjonalnos¢. Nauczanie szkolne zaktada oddzialywanie diugotrwate,
wizyta w miejscu pamigci, nawet jesli zwigzana jest z kilkugodzinnym,
poglebionym pobytem wigze sie z jednorazowym aktem nauczania®, ktory
wspiera edukacje szkolng. Dlatego tak wazne jest weczesniejsze przygotowa-
nie uczniéw w szkole do wyjazdu oraz oméwienie pobytu w miejscu pamigci
po powrocie, szczego6lnie jesli chodzi o emocje, ktore pojawily si¢ podczas
wizyty. Edukacja historyczna w miejscach pamigci zaklada duzy udziat ta-
dunku emocjonalnego, dlatego mlodych ludzi nie mozna zostawi¢ samych
w konfrontacji z trudng do opanowania przestrzenig. W relacjach niektorych
przewodnikow, ktorzy wiele lat temu oprowadzali mlodziez mozna ustyszec,

ze zdarzaly si¢ sytuacje wrogos$ci 1 agresji niemieckich uczestnikow wobec

87 T. Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamigci. .., op.cit., s. 60.
8 Ibidem. s. 62
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polskich przewodnikéw. Przyczyna byl wlasnie zbyt duzy tadunek emocjo-
nalny, na ktory nie wszyscy sg przygotowani, przyjezdzajac do MPiMA-B.

Jak wynika z moich badan, mtodziez polska uczestniczaca w przygoto-
waniach do wyjazdu do MPiMA-B podata, Ze przed przyjazdem nauczyciel
zaprezentowat uczniom film dokumentalny. Nie wiemy jednak, czy zostat
on odpowiednio oméwiony i skomentowany przez ucznidéw, najprawdopo-
dobniej nie wystarczylto czasu podczas jednostki lekcyjnej na zadanie pytan.
W odpowiedziach niemieckiej miodziezy, ktora w niemal 100% uczestni-
czyla w przygotowaniach przed wyjazdem pojawia si¢ udziat w specjalnym
projekcie realizowanym zazwyczaj w godzinach pozalekcyjnych. Wida¢ za-
tem, Ze niemieccy nauczyciele podjeli bardziej aktywizujaca i podzielong na
dluzsze etapy pracy metode przygotowania uczniow. Celem projektu byto
m.in. przygotowanie plakatu i zaprezentowanie go w odpowiedni sposdob
przed reszta grupy. Taka metoda uczy nie tylko pracy zespotowej, lecz takze
samodzielnego poszukiwania informacji, co skutkuje tym, ze uczen szybciej
i na dtuzej przyswaja wiadomosci.

Proces edukacyjny w muzeach upamigtniania i miejscach pamieci rdzni
si¢ od szkolnej edukacji. Przede wszystkim réznica ta polega na uczeniu sie,
a nie na nauczaniu® jak do tej pory robi wielu nauczycieli. Uczeniu my$le-
nia, wyrazania opinii, formulowania komentarzy, wnioskow z zastyszanych

informacji faktograficznych oraz rozwijaniu empatii. Podmiotem uczenia

8 W dydaktyce istnieje pojecie strategii emocjonalnej, czyli uczenia si¢
przez przezywanie. Niestety niezbyt rozpowszechnione w Polsce, chyba ze
w przestrzeni edukacji historycznej w miejscach pamieci. Na tym polu przezycia
i emocje sa bardzo waznym elementem edukacji i pedagogiki miejsc pamigci.
Nauczanie przez przezywanie jest szczegdlnie wazne, poniewaz przyspiesza trwate
zapamictanie, ksztaltuje sady wartosciujace, rozbudza uczucia, sprzyja rozwojowi
i ksztaltowaniu osobowos$ci zgodnie z programem wychowawczym. Rzecznikami
nauczania przez przezywanie byli m.in. J. Ruskim i E. Linde, ktérzy postulowali,
by szkota stawala si¢ szkotg przezycia i czynu, a nie biernego uczenia si¢, por.
J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1999, s. 97.
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ma by¢ mlody czlowiek, ktory podejmuje si¢ samodzielnego myslenia przy-
czynowo-skutkowego 1 poszukiwania kontekstow dla lepszego zrozumienia
otaczajgcej rzeczywistosci. Szkolna edukacja musi zapomnie¢ o wyktado-
wym profilu nauczania i biernej postawie ucznia podczas lekcji. Dlatego
nalezy podkresli¢ zmiang podmiotu z nauczajgcego na uczgcego sie.

Dlaczego edukacja historyczna w miejscach pamigci jest tak wazna?
Przede wszystkim trzeba pamigtac, ze wigkszos¢ ludzi, ktoéra pojawia si¢
z wizyta w MPiIMA-B, przyjezdza tam raz w zyciu. T¢ jedng szansg trzeba
odpowiednio wykorzysta¢, aby nikt nie wyjechat bez odpowiedniego prze-
pracowania i komentarza od przewodnika, edukatora prowadzacego zaje-
cia czy opiekuna grupy. Alicja Bartu$ z Migdzynarodowego Domu Spotkan
Mtodziezy w Oswigcimiu (MDSM) przywotuje pytanie, ktore zadat jed-
nemu z przewodnikow nastoletni obcokrajowiec: ,,Gdzie lezat Naziland?”
— Kraj Nazistow. Alicja Bartu$ tlumaczy logike, jaka kierowata si¢ osoba
zadajaca to pytanie:

Skoro Polacy majg swoj kraj, podobnie jak Anglicy, Rosjanie i inne na-
rodowosci, to nazisci (Nazis), sprawcy zagtady, tworcy obozow koncen-
tracyjnych i obozéw $mierci, w tym Auschwitz musieli skad$ pochodzié.
Z tego przyktadu wyraznie widaé, ze edukacja o KL Auschwitz powinna
by¢ prowadzona od podstaw, nawet tych oczywistych. NaziSci — pisani na
Zachodzie duza literg Nazis bywaja dzis$, zwlaszcza dla mtodego pokolenia,
grupa o nie do konca okreslonym pochodzeniu. Odseparowanie Nazis od
konkretnej narodowosci jest konsekwencja zamiennika z czaséw zimnej

wojny (nazisci, hitlerowcy), aby uzywaé go zamiast stowa Niemcy, ktorzy
byli sojusznikami w czasie zimnej wojny®.

Wiemy juz, czym jest edukacja historyczna miejsc pamiegci i w jaki spo-
sob ulegata przemianom na przestrzeni lat. Pozostaje pytanie, czego uczy¢?

% A. Bartu$, Wiele pamigci a wspéolna edukacja o KL Auschwitz, [w:] Auschwitz
i Holocaust — dylematy i wyzwania polskiej edukacji, red. P. Trojanski, O§wiecim
2008, s. 45.
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Spotkania ze swiadkami sg nieodtagcznym elementem towarzyszacym eduka-
cji historycznej od lat. Nic tak bardziej nie porusza jak historia opowiedziana
przez $wiadka wydarzen, ocalonego z Zaglady. Wartos¢ takich spotkan
wzrasta tym bardziej, ze z kazdym rokiem odchodza od nas ostatni §wiad-
kowie. Mimo to nie nalezy bezkrytycznie stucha¢ ich narracji. Spotkanie
z nimi jest bez watpienia warto§ciowe emocjonalne, jednak nalezy pamigtac,
ze wspomnienia po tylu latach ulegaja pewnego rodzaju przeksztalceniom
i zapozyczeniom z innych zrodel. Wiele os6b opowiadajacych histori¢ zycia
jest przekonanych, ze to ich wtasne wspomnienia i to jak najbardziej praw-
dziwe. Jednak bardzo czesto zdarza sig, ze ocaleni wlaczajg w swoje strzepy
pamigci zastyszane lub przeczytane wspomnienia innych osob, niekiedy po-
chodzace z innego okresu i miejsca.

Glosy ocalatych i Miejsce Pamigci to dwa najmocniejsze filary narracji
o Auschwitz, oba potrzebujg si¢ nawzajem. Jedno bez drugiego jest duzo
stabsze. [...] Gdyby ludziom starczyly same slowa ocalalych, to zamiast
przyjezdza¢, kupowaliby ksiazki. Gdyby ludziom bylo do$¢ zobaczyc
Migjsce, to nie pytaliby ocalatych o to, co w obozie czuli lub mysleli®'.

Warto podkresli¢ to, do czego dazy dzi§ PMA-B w momencie tworzenia no-
wej wystawy glownej — oferta edukacyjna powinna zawiera¢ zaréwno iden-
tyfikacje pozytywna, jak i negatywna. Osoby w miejscu pamigci identyfikuja
si¢ przede wszystkim z ofiarami i ich cierpieniem. Poparciem tego kierunku
myslenia sg wyniki moich badan ankietowych. Na pytanie: ,,Dlaczego we-
dtug ciebie podkreslanie autentyzmu miejsca, jakim jest teren bylego obozu
koncentracyjnego i zaglady jest istotne”, mtodzi ludzie czgsto odpowiadali
(w wigkszym odsetku mtodziez polska): ,,Mozna lepiej poznac i wczu¢ si¢
w histori¢ wigznia, odczu¢ 1 wyobrazi¢ sobie emocje i cierpienie zestanych;

cztowiek moze bardziej emocjonalnie ustosunkowac si¢ do tego miejsca

' PM.A. Cywinski, Epitafium..., op.cit., s. 93.

2014 Zatacznik Kulturoznawczy = nr1




i historii; mozna sobie lepiej wszystko wyobrazi¢”*?. Identyfikacja z ofiarg
jest procesem naturalnym, tym bardziej, jesli cztonek rodziny byt wigzniem
obozu. Nie mozna jednak zapomina¢, ze byli takze i sprawcy tego cierpie-
nia. Wypieranie ich obecnosci ze $wiadomosci, koncentrowanie si¢ tylko na
boélu ofiar i, co najwyzej, na nienawisci wobec oprawcoéw jest bardzo nie-
bezpieczne. Niedostrzeganie, ze zto w przypadku masowej eksterminacji
ma wymiar osobowy i nosi konkretne imiona i nazwiska oprawcéw moze
powodowa¢ odsuwanie od siebie mysli, ze odpowiedzialnymi za tragedi¢
Zaglady s ludzie. Bywa, Ze sa nimi rodacy, sasiedzi, a nawet cztonkowie ro-
dzin. Podobnie bywa w przypadku wspodtczesnych zbrodni przeciwko ludz-
kos$ci, masakr chrzescijan czy nawet aktow przemocy w rodzinnym miescie.
Rodzi si¢ pytanie — gdzie wtedy bytes$, bylam, byliscie? Bierne milczenie
i odwracanie wzroku jest przyzwoleniem na wyrzadzang krzywde i oznacza
wspotodpowiedzialnosé. Bierna postawa sprzyja ,,ksztalceniu sktonnosci do
uchylania si¢ od odpowiedzialno$ci indywidualnej i zbiorowej za dzisiejsze
nieszczescia 1 konflikty””*. Przyktadowo, wigzniowie z zaktadéw karnych
przyjezdzajacy z wizyta do miejsca pamigci utozsamiajgc si¢ z ofiarami, nie
uswiadomig sobie, ze przeciez istnieli tez i sprawcy, dlatego nalezy na to
zwracaé szczegdlng uwage. Smutku 1 wspotczucia dla ofiar i ich rodzin jest
juz wystarczajgco duzo, pami¢¢ o nich nie zaginie. Natomiast zanika gdzie$
$wiadomos¢ istnienia sprawcow.

Philip Zimbardo podkresla, ze ,,tym, co najbardziej umozliwia ludoboj-
stwo, jest milczaca zgoda biernej wigkszosci. Widzg [ludzie — przyp. red.]
i styszg zto, a uSmiechajg si¢ i uprzejmie patrza w inng stron¢. Kazdy prze-

sladowca liczy na bierng obojetnosc [...]7%.

%2 Przyktadowe odpowiedzi udzielane podczas badan ankietowych.

% T. Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamigci..., op.cit., s. 67.

% Ph. Zimbardo, Sfowo wstegpne, [w:] Krwawy cieni genocydu, red. B. Machul-
Telus, U. Markowska-Manista, L. M. Nijakowski, Krakow 2011, s. 12.
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Bierna postawa wobec zta moze wynika¢ nie tylko ze strachu czy obojet-
nosci, ale takze z bezmys$lnosci — braku refieksji. Warto przypomnie¢ teo-
ri¢ Hannah Arendt o banalnosci zla. Przygladajac si¢ procesowi Eichmanna
i jemu samemu, Arendt spostrzegta ,,dziwng wspotzaleznos¢ zla i bezmysl-
no$ci”. Eichmann tlumaczyl podczas procesu, ze wystepowal wylacznie
w roli funkcjonariusza, ktéry wykonywal rozkazy przetozonego, dlatego nie
moze by¢ sagdzony za wykonywanie polecen zwierzchnika. Na jego miejscu
mogl znalez¢ si¢ kazdy inny urzednik, ktory wykonalby to samo. Hannah
Arendt podejmuje ten watek i wyjasnia, ze

istota rzadow totalitarnych, a moze takze kazdej biurokracji, polega na
sprowadzeniu ludzi do roli funkcjonariuszy i samych tylko trybéw machiny
administracyjnej, przez co ulegaja oni odczlowieczeniu. [...] Prawda, ze za
sprawa nowoczesnej psychologii i socjologii, nie mdéwiac o nowoczesnej
biurokracji, przyzwyczaili$my si¢ bardzo do uwalniania sprawcy od odpo-

wiedzialno$ci za popeliony przezen czyn, interpretujac go w kategoriach
takiego czy innego determinizmu®.

Wszyscy zgromadzeni na procesie spodziewali si¢ zobaczy¢ Eichmanna
— bestialskiego potwora. Okazato si¢ jednak, ze nie wyroznia si¢ niczym
szczegolnym od przecigtnego urzednika, ktory skrupulatnie wykonuje po-
wierzone mu zadania, bo liczy na awans. Stad teoria o banalnosci zta. Arendt

wyjasnia dale;j:

kiedy bowiem moéwi¢ o banalnos$ci zta, czyni¢ to jedynie na poziomie
Scisle faktograficznym, wskazujac na zjawisko, w obliczu ktorego stane-
liSmy na procesie. Eichmann nie byt Jagonem ani Makbetem i nigdy nie
postalo mu w glowie, by — w §lad za Ryszardem III — postanowi¢, ze okaze
sie lajdakiem. Pomijajac to, ze z niezwykla pilnoscig zabiegat o postepy
osobistej kariery, nie kierowat si¢ zadnymi pobudkami. W samej za$ jego
pilnosci nie bylo niczego zbrodniczego, z pewnoscia nie zamordowatby
swego przetozonego, by zajac jego stanowisko. Nazywajac rzecz jezykiem

% H. Arendt, Eichmann w Jerozolimie. Rzecz o banalnosci zila, thum. A.
Szostkiewicz, Krakow 1998, s. 374.
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potocznym — on po prostu nie wiedziat, co robi. To wtasnie dzigki owemu
brakowi wyobrazni mégl siedzie¢ calymi miesigcami przed obliczem nie-
mieckiego Zyda prowadzacego policyjne przestuchanie, wywnetrzajac sie
przed tym cztowiekiem i thumaczac mu w nieskonczonos¢, jak to si¢ stato,
ze doszedl w SS jedynie do rangi podputkownika i ze to nie z jego winy
nie przyznawano mu awansu. Wiasciwie wiedziat doskonale, o co w tym
wszystkim chodzilo, a w swym wystapieniu przed sgdem wspomniat o ,,re-
wizji wartosci zalecanych przez wladze [nazistowskie]”. Nie byt gtupcem.
To czysta bezmyslnose, ktorej bynajmniej nie nalezy utozsamiac z ghupota
— predysponowata go do odegrania roli jednego z najwigkszych zbrod-
niarzy tamtego okresu. Jesli za$ jest to banalne, czy wrgez $Smieszne, jesli
nawet przy najlepszej woli nie sposob odkry¢ u Eichmanna Zzadnej diabel-
skiej czy demonicznej glebi, daleko tu jeszcze do nazwania tego czyms
zwyczajnym®®,

Arendt nie twierdzila, ze kazdy jest Eichmannem, co zarzucano jej w poz-
niejszym okresie. Wskazywata jedynie na niebezpieczenstwo, ze czgs¢ spo-
leczenstwa moze si¢ nim sta¢, bowiem zbrodniarzami nie byli szalency,
fanatycznie zapatrzeni w nazistowska ideologi¢, ale zwyczajni ludzie.
»Oderwanie od rzeczywisto$ci i [...] bezmyslno$¢ moga spowodowac wigk-

sze spustoszenie niz wszystkie zte instynkty razem wzigte’

— pisala. Teoria
banalnos$ci zta udowadnia, jak wazna jest autorefleksja nad wykonywanymi
czynno$ciami i wydawanymi poleceniami. W tym miejscu wida¢ z jeszcze
wigkszg intensywnoscia, jak bardzo potrzebne jest, by szkota zaczeta poka-
zywac uczniom $ciezke umiejetnego myslenia i taczenia faktow, a nie tylko
odtwarzania przesianych informacji.

Marcin Zaborski w swej ksiazce Wspolczesne pomniki i miejsca pamigci
w polskiej i niemieckiej kulturze politycznej dokonat syntezy katalogu prze-
widywanych efektow dzialalno$ci edukacyjnej miejsc pamigci. Czy rzeczy-

wiscie jest mozliwe ich spelnienie w wymiarze praktycznym? Szerzej na

% Ibidem, s. 372-373.
7 Ibidem, s. 373.
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ten temat w drugiej czesci pracy prezentujacej wyniki badan ankietowych
przeprowadzonych z niemiecka i polska mtodzieza.

Tabela 3.1 Kompetencje rozwijane w procesach edukacyjnych w miejscach pamz’gci98

Umiejetnosci o charakterze ogélnym UmiejetnoSci ,,historyczne”

Rozpoznawanie i klasyfikacja faktéw histo-

Korzystanie z roznych zZrédel informacji
rycznych

Samodzielne korzystanie z opracowan nauko- [Lokalizacja faktéw w czasie i przestrzeni
wych i popularnonaukowych historycznej

Przyczynowo-skutkowe wyjasnienie faktow

Selekcja informacji historycznych

Formutowanie wnioskéw na podstawie zebra-

. Formultowanie ocen komparatywnych
nego materiatu rzeczowego

IDoszukiwanie sie zwigzkéw pomiedzy fak-
[Uzasadnienie wlasnego stanowiska tami nalezacymi do réznych dziedzin zycia
spotecznego

Stawianie i rozwiazywanie probleméw ,,ba-
dawczych”

[Rozpoznawanie i krytyka réznych rodzajéw
rodet

Podstawowymi formami edukacji historycznej w miejscach pamieci sg dzis:

— poglebiona wizyta w muzeum;

— samodzielna praca w archiwum lub bibliotece;

— praca projektowa;

— poszukiwanie i dokumentowanie §ladow historycznych (np. historia
mowiona);

— seminaria i warsztaty historyczne;

— tworcze przetwarzanie (konfrontacja z przesztoscia za pomoca srodkoéw

artystycznego wyrazu, np. warsztaty plastyczne, fotograficzne, teatralne) .

% M. Zaborski, Wspolczesne pomniki i miejsca pamigci w polskiej i niemieckiej
kulturze politycznej, Torun 2011, s. 222.
» T. Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamigci. .., op.cit., s. 75.
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Jesli chodzi o pewna obrzedowos$¢ obecng nadal podczas wizyt w miejscach
pamigci, uczniowie w wielu przypadkach mogg sami zdecydowac, czy chca
w jaki$ sposob uczci¢ pamigé ofiar czy to przez modlitwe, zapalenie zniczy,
zlozenie kwiatdow, czy po prostu minutg ciszy. Tomasz Kranz przywotuje
kryteria opracowane przez Gisele Lehrke!®, okreslajace metodyke pracy

muzedw-miejsc pamieci:

— uplastycznienie procesu historycznego (przyswajanie faktow);

— stwarzanie mozliwosci identyfikacji (refleksja — odniesienie do osobi-
stych, narodowych doswiadczen);

— ulatwianie przeniesienia doznanych wrazen i uzyskanej wiedzy do

$wiata dzisiejszego (transfer).

W etapie pierwszym nie chodzi o wymienianie faktéw i dat, ale przedsta-
wienie wydarzen w sposob umozliwiajacy mtodziezy uswiadomienie sobie
ztozono$ci oraz ogromne;j liczby kontekstow wydarzen 1 odniesien. Kolejny
etap koncentruje si¢ przede wszystkim na przemysleniu. Wtedy tez jest czas
na udziat w warsztatach historycznych realizowanych podczas pobytu stu-
dyjnego. Trzeci etap — transfer — to nic innego jak przyswojenie i podjecie
decyzji, czy obecnos¢ w miejscu pamieci oraz wszystkie tresci 1 przezycia
skonfrontowane z dotychczasowymi przemysleniami zaowocuja jaka$ prze-
miang na dalszym etapie zycia''.

Wielokrotnie wspominatam o istotnej roli przygotowania miodziezy do
wizyty w miejscu pamigci. W Niemczech nauczyciele przyktadaja do tego
ogromng wage. Badania prowadzone przez Marka Kucie wykazaty, ze prak-
tyka przygotowania w szkole polskiej mlodziezy przed wyjazdem na teren

bytego niemieckiego obozu koncentracyjnego i zagtady jest bardzo rzadka.

10 Niemiecka socjolog i politolog.
0T, Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamigci..., op.cit., s. 69-72.
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W 2000 r. tylko w dwoch na siedemnascie badanych grup nauczycielki przy-
znaty, ze poruszyly temat obozu na godzinie wychowawczej przed wyjaz-
dem a tylko jeden nauczyciel poswiecit lekcje na podsumowanie wizyty.
Co ciekawe, wszyscy nauczyciele twierdzili, ze ucznidw nalezy wcze$niej
przygotowywac!'??. Dlaczego zatem tego nie robili? Réwniez wsrod polskiej
mtodziezy panuje podobna tendencja.

Wykres 3.1 Czy przed przyjazdem do Miejsca Pamigci Auschwitz-Birkenau odbylo sie
w szkole/na uczelni/ w instytucji/organizacji pozarzqdowej jakiekolwiek przygotowanie

merytoryczne?

12 M. Kucia, Auschwitz jako fakt spoteczny..., op.cit., s. 78.
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Wykres 3.2 Czy wedtug ciebie wczesniejsze przygotowanie uczniow do wizyty w tym szczegol-

nym miejscu bylo potrzebne i odniosto pozytywny skutek?

26% ucznidw przyznaje, ze nauczyciel/szkota przeprowadzili przygotowa-
nie do wyjazdu, ale ci uczniowie w nim nie uczestniczyli. 40% mtodych
ludzi z Polski podaje, ze przygotowania w ogdle nie byto. Mimo to w su-
mie 84% respondentdéw jest przekonanych, ze przygotowanie do wizyty jest
zdecydowanie potrzebne (38% ,,zdecydowanie tak” i 46% ,raczej tak”).
W trakcie badan Marka Kuci okazato sie, ze po wizycie tylko w jednej klasie
nauczyciel pos§wigcit lekcje na podsumowanie wizyty.

Spogladajac w strong Niemiec, mozna obecnie zaobserwowac przemiany
tozsamosci zbiorowej, jakie zaszty w ciggu kilkudziesigciu lat od zakoncze-
nia I1 WS. Czas bez historii — tak w pierwszych latach po wojnie okreslano
sytuacje w RFN. W§rdd spoteczenstwa panowata powszechna dezorientacja
i zagubienie w stosunku do niedawnych wydarzen. Jednoczes$nie swiadomie
uciekano od tej przesztosci i wszystkimi mozliwymi srodkami wypierano
ja ze $wiadomosci spotecznej. W koncu Niemcy zajeli si¢ sprawami gospo-

darki, a nauczanie historii zostato ograniczone na rzecz nauk spotecznych.
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W latach 50. i 60. panowato powszechne przekonanie, ze skupienie uwagi na
terazniejszosci wplynie bardziej pozytywnie na rozwo6j kraju niz powracanie
do trudnej historii i budowanie $wiadomosci historycznej. Ten spadek zain-
teresowania historig trwat w Niemczech do lat 60.

Dorastajace kolejne pokolenie zaczgto stawia¢ pytania wymagajace na
nowo podjecia refleksji nad przesztoscia Niemiec i obecnie zagubionej tozsa-
mosci. Znaczacym wydarzeniem dla Niemiec bylo powstanie wspomniane;j
juz organizacji ASF, dzigki ktorej mtodziez niemiecka wyjezdzata na pobyty
studyjne do Polski, co pozwolilo im na przeprowadzenie autorefleksji nad
niemiecky przesztoscia, wlasna tozsamosciag w konfrontacji z miejscem pa-
mieci, w jakim si¢ znalezli. Jak podaje Kranz, towarzyszyty temu hasta uczy¢
sie z historii, pamietac, nie zapominac, nawrdocenie dla przysztosci, przezwy-
cigzanie przesztosci'®. Dodaje tez, ze najwazniejszymi celami organizacji sa:

propagowanie aktywnej postawy wobec wspotczesnych probleméw
czlowieka; przejmowanie odpowiedzialnosci za dzialania spoteczne;
ksztalcenie umiej¢tnosci rozpoznawania politycznych interesow i celow
grup spotecznych; prowadzenie dialogu z pokoleniem starszym; przeciw-
dziatanie powtdrzeniu si¢ Auschwitz; umacnianie $wiadomosci, ze po-
znanie historii nie jest celem samym w sobie, ale pelni funkcj¢ pryzmatu,
przez ktoéry nalezy rozpatrywaé wspotczesne uwarunkowania; ksztatce-

nie gotowosci i umiej¢tnosci prowadzenia dialogu z ocalonymi z okresu
Holocaustu'*.

Jak widzimy w powyzszym cytacie, w Niemczech bardzo powaznie podjgto
prac¢ nad wyznaczaniem $ciezki poszukiwania wlasnej tozsamosci w kon-
tek$cie wydarzen historycznych. Koronnym elementem edukacji historycz-
nej w Niemczech staly si¢ miejsca pamigci, w ktorych odbywaty sie kolejne
czg$ci programu. Z czasem niemieckie programy edukacyjne realizowane

w miejscach pamieci staty si¢c wzorem dla polskiej edukacji pozaszkolnej

183 T, Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamigci..., op.cit., s. 55.
104 Tbidem, s. 56-57.
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i dziatalno$ci muzedéw upamietniajacych w Polsce. Stato sie to dopiero po
przeobrazeniach ustrojowych. W latach 90. Polska docenita niemiecki model
edukacji w miejscach pamigci polegajacy przede wszystkim na samodzielnej
pracy mtodziezy uczestniczacej w wyjazdach do miejsc pamieci. W efekcie
w Polsce rozpoczeta si¢ debata nad ksztalceniem historycznym, co zostato
szerzej opisane w rozdziale o edukacji historycznej w szkole i zmianach pro-
gramowych nauczania historii.

Dzi$ w niemieckich szkotach ucza nauczyciele z pokolenia lat 60. i po-
czatkow ASF. Odczuwaja konieczno$¢ poruszania z uczniami tematu
Zaglady, miejsc pamieci i rozliczenia z nazistowska przesztoscig. Zdarza sig,
ze mtodziez jest juz zmegczona tym tematem: ,,Miatem tu spotkanie z mto-
dzieza niemiecka, ktora byla bardzo dobrze przygotowana do tematu, zaan-
gazowali sie¢ w to bardzo nauczyciele” — opowiada ks. dr Manfred Deselaers

z Centrum Dialogu i Modlitwy w O$wigcimiu!'®,

Obejrzeli obodz, ale wieczorem w dyskusji pojawily si¢ stowa: ,,Dlaczego
ciggle nas, Niemcow, obarcza si¢ wing? Przeciez tego nie robili Niemcy,
tylko naziéci. Dlaczego, kiedy Niemiec wchodzi w Grecji do restaura-
cji, a kto$ styszy, ze to Niemiec, to zawsze kto$ zasalutuje Heil Hitler?
To niesprawiedliwe, ze istnieje taki obraz Niemca na $wiecie. My tego nie
chcemy, my tez cierpieliSmy.” Dzisiaj na przyktad jestem dumny, Ze jestem
Niemcem, poniewaz nie walczyliSmy w Iraku. Widzicie, Ze sa problemy
z niemieckg tozsamos$cig. Cos$ trzeba z tym robic ...!%,

— kontynuuje.

105 Ks. dr Manfred Deselaers — katolicki ksiadz z diecezji Aachen (Akwizgran).
W 1989 r. rozpoczal w Polsce stuzbe na rzecz pojednania polsko-niemieckiego.
Obecnie dziata takze na rzecz pojednania chrzescijansko-zydowskiego w Centrum
Dialogu i Modlitwy w Oswigcimiu.

106 M. Gwoézdz, P. Hertig, Praca sercem - wywiad z ks. Manfredem Deselaersem,

[on-line: ]http://www.kasztelania.pl/deselaers_wywiad.php, [data dostepu:
13.12.2014].
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Zjednoczenie Niemiec zapoczatkowato w NRD krytyczng refleksje nad
istniejagcymi w Niemczech miejscami upamigtniajagcymi ofiary terroru na-
zistowskiego. W 2008 r. zaktualizowano w Niemczech projekt dotyczacy
miejsc pami¢ci w Niemczech opracowany juz w 1999 r.: Poczucie odpowie-
dzialnosci, wzmozenie dziatan, pogtebienie Swiadomosci. Projekt byt efektem
wieloletniej debaty o upamigtnianiu wydarzen historycznych w Niemczech
i odzyskaniu dzieki temu cze¢$ci utraconej tozsamosci.

Obecnie takze Polsko-Niemiecka Wspolpraca Mlodziezy wspiera dzia-
fania Polakéw 1 Niemcow dazace do konfrontowania mitodych ludzi
z miejscami pamigci. Organizacja dofinansowuje podroze mtodziezy pol-
sko-niemieckiej do miejsc pamigci terroru nazistowskiego. Jej celem jest
popularyzacja historii wsréd mtodziezy — bez tego niemozliwa jest wspolna
przysztos¢. Jednym z kryteridow sa zajecia realizowane bezposrednio w miej-
scu pamieci, ktore stanowig 80% czasu programu. Zaktada on przygotowa-
nie i podsumowanie przyjazdu do miejsca pamieci, zatem realizowany jest
wedtug najnowszych zalecen edukacyjnych. Wsrdd instytucji i organizacji
zashugujacych na wyréznienie pod wzgledem upowszechniania dziatalnosci

edukacyjnej w miejscach pamigci jest m.in. MCEAH, ktore wspétdziata z:

— o$rodkami badawczymi koncentrujgcymi si¢ na tematyce Zagtady (np.
Instytut Yad Vashem w Jerozolimie, Muzeum Holocaustu w Waszyngtonie,
Zydowski Instytut Historyczny w Warszawie);

— katedrami historii najnowszej, instytucjami pamigci narodowej, insty-
tucjami edukacyjnymi i szkotami (np. Centrum Badan nad Zagtada Zydow,
Instytut Historii Uniwersytetu Pedagogicznego: studia Totalitaryzm —
Nazizm — Holocaust);

— ponadnarodowymi instytucjami politycznymi (np. UNESCO);

— organizacjami pozarzadowymi.
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Jednym z celéw MCEAH jest organizowanie dla grup mlodziezy wizyt pogte-
bionych w MPiIMA-B. W ofercie znajduje si¢ wiele zaje¢ specjalistycznych:

— seminariow (np. Auschwitz a wyzwania wspolczesnosci, Auschwitz — hi-
storia, pamie¢ i edukacja. Nauczanie o Holokauscie w autentycznym miejscu
pamieci);

— konferencji (np. Auschwitz i Holocaust — edukacja w szkole i w miejscu
pamigci);

— pobytéw studyjnych (np. Co zdarzyto sie w Auschwitz?);

— wyktadoéw (np. Negowanie ludobojstwa, Pozostatosci po obozie i upa-
migtnienie ofiar, Symbolika i znaczenie Auschwitz);

— warsztatow (np. Auschwitz w tworczosci plastycznej wiezniow, Edukacja
w miejscach pamigci, Exodus wypedzonych — wysiedlenia wojenne);

— prelekcji (np. Charakterystyka zasobu archiwalnego, Sztuka w KL
Auschwitz);

— prezentacji multimedialnych (np. Los milodocianych wigzniow,
Nadzorczynie SS w obozie kobiecym, Nieznany Auschwitz, Ucieczki);,

— wystaw (np. Auschwitz-Pamieé-Swiat, Przychodze wiec i klekam na tej
Golgocie wspolczesnosci..., Pamieé Auschwitz);

— konkursow;

— platformy e-learningowej (Historia Auschwitz, Droga do ludobdjstwa.

Przyczyny posrednie zagtady).

Ponadto prowadzi naboér, szkolenia i egzaminowanie przewodnikow i przy-
gotowuje projekcje filméw dokumentalnych. Wiele grup studyjnych, szcze-
gdblnie niemieckich, korzysta z oferty instytucji pozarzadowej MDSM, ktora
powstata w 1986 r. Dom Spotkan sam o sobie mowi, ze jest miejscem ksztat-
cenia historyczno-politycznego koncentrujgcym si¢ na nauczaniu pozasz-
kolnym, ale oczywiscie we wspotpracy z nauczycielami przyjezdzajacymi

razem z grupami. Dziatalno§¢ Domu Spotkan polega przede wszystkim na
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stwarzaniu wspolnego pola do dyskusji. Zagadnieniami, nad ktéorymi pochy-
laja si¢ pracownicy MDSM sg: pamie¢ i upamigtnianie; spotkanie, dialog
i porozumienie migdzy narodami; proces socjalizacji i rozwoju osobowosci
oraz wymienione wczesniej wychowanie historyczno-polityczne. W ofercie
MDSM znajdziemy:

— warsztaty (np. Obrazy w glowie. Pamigé¢ o Auschwitz
i Holocauscie w Europie; Ludzie dobrej woli — jak ratowano wigz-
niow KL Auschwitz — ciche bohaterstwo Stanistawy Smereczynskiej;
Antyjudaizm-Antysemityzm-Auschwitz);

— seminaria mi¢gdzynarodowe (np. Perspektywy pamieci — polska, nie-
miecka i bialoruska — dyskursy spoleczne wokdt I wojny Swiatowej
i Holocaustu; Podroze do miejsc pamieci. Polsko-niemieckie semina-
rium dla multiplikatorow podrozy do miejsc pamieci; Pamigé¢ o Auschwitz
i Holocauscie — polsko-niemiecko-ukrainskie seminarium dla miodziezy
i studentow);

— konferencje (np. Auschwitz i Holocaust na tle zbrodni ludobojstwa XX
wieku — oblicza sprawiedliwosci; Czy lekcja z Wannse zostala odrobiona? —
Konferencja dla studentow);

— wolontariat (MDSM juz od lat 80. wspieraja niemieccy wolontariu-
sze m.in. z ASF), od 1998 r. przyjezdza tu austriacka mlodziez ze Stuzby
Pamigci (Gedenkdienst). W 2006 r. szeregi wolontariuszy zasilita niemiecka

mlodziez z organizacji Internationaler Bund (IB) '’

Na uwage zastuguje wieloletnia tradycja Miedzynarodowej Szkoly Letniej
Nauczaniao Holocausciedlanauczycieli organizowanej przez Centrum Badan

Holokaustu Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz Illinois Holocaust Museum

07 Oficjalna strona MDSM: http://www.mdsm.pl/pl/edukacja/
konferencje-menu/25-edukacja/koncepcja-pedagogiczna.
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and Education Center w USA we wspolpracy z Instytutem
Europeistyki ~ Uniwersytetu  Jagiellonskiego, Instytutem  Pamigci
Mgczennikow i Bohaterow Holokaustu Yad Vashem w Jerozolimie,
Zydowskim Muzeum Galicja w Krakowie, Muzeum Historycznym
Miasta Krakowa, Ukrainskim Centrum Studiow nad Holokaustem
w Kijowie, MCEAH w PMA-B, MDSM oraz Centrum Zydowskim
w Oswigcimiu. W dniach 1-7 lipca 2014 r. odbyla si¢ juz dziewiata edycja
Szkoty. Projekt skierowany jest przede wszystkim do nauczycieli, dokto-
rantow, studentdow, treneréow, lideréw organizacji pozarzadowych. Co roku
zgloszen jest kilkakrotnie wigcej niz przewidywanych miejsc. W tym roku
zaproszono do udziatu w Szkole Letniej w charakterze wyktadowcow m.in.:
prof. Michaela Berenbauma, prof. Jana Tomasza Grossa, prof. Zdzistawa
Macha, prof. Wiestawa Kozub-Ciembroniewicza, prof. Jonathana Webbera,
prof. Andrzeja Zbikowskiego, dr Jolante Ambrosewicz-Jacobs, dr Joanne
Preizner, dr. hab. Dariusza Libionke, dr. Piotra Trojanskiego, dr. Bartosza
Kwiecinskiego, Roberta Kuwatka oraz Roberta Szuchte. Powickszajaca si¢
co roku liczba chetnych do udziatu w projekcie dowodzi, ze organizatorzy
zadbali o najwyzszy poziom merytoryczny zjazdu, a uczestnicy wciaz czer-
pia z poznanych tresci mnostwo inspiracji do dziatania w roli nie tylko wy-
ktadowcy, lecz takze przewodnika.

Mimo ze PMA-B i instytucje wspotpracujace dwoja si¢ i troja, by tego
typu projektow nie zabraklo, w dalszym ciggu nie zaspokajajg potrzeb.
Brakuje $rodkoéw finansowych na zwigkszenie limitu miejsc na istniejace
kursy, nauczyciele z odleglejszych zakatkéw Polski nie sg w stanie docie-
ra¢ do Oswigcimia, chociazby z powodu utrudnionej mozliwos$ci otrzyma-
nia urlopu. Nadrzednym obowigzkiem Ministerstwa Edukacji Narodowe;j,
ktore jest odpowiedzialne za wprowadzenie reformy nauczania historii,
jest umozliwienie nauczycielom wzigcia udzialu w kursach doszkalajg-
cych. Szczegolnie jesli chodzi o poziom ponadgimnazjalny, poniewaz do tej

pory nauczyciele realizowali zupehnie inne tre§ci programowe, wielu z nich
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relacjonuje, ze historia w obecnym ksztalcie jest zupelnie nowym przedmio-
tem. 17 czerwca 2013 r. odbyto si¢ posiedzenie MRO. Piotr M.A. Cywinski,
dyrektor PMA-B przekazal zebranym cztonkom Rady i obecnym gos$ciom
wyniki badan statystycznych, ktore co roku prowadzone sg przez Muzeum.
Zgodnie z nimi utrzymywat si¢ 20% spadek przyjazdow mtodziezy polskiej
do Muzeum. Poinformowane o tym niepokojacym zjawisku MEN odpowie-
dzialo, Ze jest to tendencja przejSciowa i nie nalezy si¢ tym zajmowac.
Zatozenia MEN o przejsciowych problemach z frekwencja polskiej mio-
dziezy nie potwierdzily si¢. Sytuacja zaostrzyla si¢ na tyle mocno, ze podczas
ostatniego posiedzenia w dniach 10-11 czerwca 2014 r. MRO podjeta uchwate
dotyczaca spadku frekwencji polskiej mtodziezy odwiedzajacej MPiMA-B.
Tre$¢ uchwaty zostata opublikowana zaréwno na stronie oficjalnej PMA-B,

jak i na famach magazynu ,,08. O$§wiecim- Ludzie-Historia-Kultura”:

Migdzynarodowa Rada Oswigcimska, zapoznawszy si¢ z poglgbiajacym
si¢ od kilku lat drastycznym spadkiem liczby odwiedzin szkolnych grup
z Polski w Miegjscach Pamigci Auschwitz-Birkenau, Belzec, Gross-Rosen,
Kulmhof, Majdanek, Sobibor, Stutthof i Treblinka, majac $wiadomos¢
negatywnego wplywu zmiany programu nauczania historii w polskich
szkotach, z niepokojem wskazujac na fakt, ze Rzeczypospolita Polska jest
jednym z nielicznych duzych panstw w Europie nieposiadajgcym zadnego
systemu finansowania wyjazdéw miodziezy do Miejsc Pamigci oczekuje,
ze premier RP, pan Donald Tusk, zleci Ministerstwu Edukacji Narodowej,
w porozumieniu z Ministerstwem Kultury i Dziedzictwa Narodowego,
pilng i powazng analiz¢ zaistnialego problemu oraz utworzenie trwatego
mechanizmu organizowania i finansowania wyjazdéw do Miejsc Pamigci,
ktore przywroca mlodym Polakom mozliwos¢ aktywnego zapoznawania
sie z najstraszniejszg zbrodnig I wojny Swiatowej's.

W 2011 r. przewodnicy PMA-B oprowadzili ogdétem 367 638 os6b z Polski,
ktore przyjechaty z wizyta do MPiMA-B. Polska mtodziez stanowita 79 % tej
liczby, tj. 293 805 oso6b. Kolejny rok przyniost dwudziestopigcioprocentowy

1% Magazyn ,,0$. O$wiecim-Ludzie-Historia-Kultura” 2014 r., nr 74, s. 4.
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spadek frekwencji polskiej mlodziezy — w PMA-B w 2012 r. pojawito si¢
219 205 osdéb (78% ogodlnej liczby odwiedzajacych z Polski w 2012 r.).
W 2013 r. sposrod ogolnej liczby odwiedzajacych z Polski (285 313 o0s6b)
mlodziez stanowita 71%, tj. 205 088 os6b. W porownaniu z 2012 r. stanowi
to w zaokragleniu szesScioprocentowy spadek frekwencji. Podsumowujac,
w ciggu dwoch lat od 2011 do 2013 r. liczba polskiej mtodziezy odwiedzaja-
cej PMA-B zmalata o ok. 30%.

Od 1 stycznia do 25 sierpnia 2013 r. MPiMA-B odwiedzito 179 028 osob
z Polski. 70% tej liczby stanowity grupy mlodziezy, tj. 126 026 osdb. W ana-
logicznym okresie w 2014 r. ogélna liczba odwiedzajacych z Polski wynio-
sta 207 464 osoby, z czego mtodziez stanowilta 73 %, tj. 151 129 0s6b'®.
Podsumowujac, 25 sierpnia 2014 r. zanotowano 3% wzrost frekwencji pol-
skiej mlodziezy w poréwnaniu z tym samym okresem roku 2013, stad mozna
wysnu¢ wniosek, ze spadek frekwencji zanotowany w latach poprzednich
nie powinien ulec zwigkszeniu. Mimo to w roku 2014 nadal utrzymuje si¢
drastyczny spadek frekwencji polskiej mtodziezy w poroéwnaniu z danymi
z 2011 r. Nie pozostaje nic innego, jak mie¢ nadzieje na jak najszybsza reak-
cje gléwnych beneficjentow wspomnianej uchwaty MRO.

Pedagogika miejsc pamieci

Pedagogika miejsc pamigci jest okresleniem stosowanym w Niemczech,
coraz cze$ciej uzywanym takze w Polsce. Co kryje si¢ pod tym pojeciem?
Przede wszystkim jest to jeden z celow, jakie stawiaja przed soba muzea
przy miejscach pamigci — chronienie pamigci ofiar, przetwarzanie informacji

i upowszechnianie wiedzy'’. Inni nazywaja pedagogike miejsc pamieci po

19 Wszystkie dane z lat 2011-2014 zostaly udostepnione 27.08.2014 r. dzieki
uprzejmosci Andrzeja Kacorzyka, dyrektora MCEAH i zastepcy dyrektora PMA-B.
Dane dotycza wylacznie 0sob, ktory byly w Miejscu Pamieci z przewodnikiem.

110 A Bialecka, PMA-B; konferencja Auschwitz i Holokaust... .
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prostu edukacja pozaszkolng. Istota edukacji jest z jednej strony przekazy-
wanie, z drugiej inspirowanie. Miejsca pamigci tacza swe cele z muzeami.
Dzigki zetknigciu si¢ z przestrzenia muzealng, wystawiennicza, cztowiek
posiadajacy wiedze, pewne wyobrazenie o danym miejscu taczy je z oso-
bista konfrontacja z autentyzmem miejsca pamigci. Tym wlasnie rézni si¢
MPiMA-B od muzeum historycznego, gdzie nie ma mowy o zadnej prze-

strzeni autentycznej a jedynie o pewnej probie rekonstrukcji.

Wykres 3.1.1 Czy wizyta w Miejscu Pamigci i Muzeum Auschwitz-Birkenau rozni sig twoim
zdaniem od wizyt w innych muzeach historycznych i miejscach pamieci?

Pytanie o r6znic¢ miedzy muzeum historycznym a MPiMA-B miato za za-
danie sprawdzié¢, czy mtodzi ludzie dostrzegaja elementy rozniace te dwie
przestrzenie i czy sg $wiadomi wyjatkowosci Muzeum Auschwitz jako miej-
sca wielowatkowego: muzeum, miejsca pamiegci, cmentarza i pomnika za-
razem. Taka $wiadomo$¢ ma az 80% badanych Niemcow i 53% Polakow.
W przypadku Polski niepokoi wysoki odsetek os6b odpowiadajacych ,,ani
tak, ani nie” (38%). Oznacza to nic innego, jak oboj¢tnos$¢ 1 brak wiedzy
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w tym zakresie, co znacznie wydtuza proces edukacji historycznej w miej-
scu pamieci, o ile oczywiscie do niego dojdzie. Przyczyny mozna znowu
upatrywac¢ w szkolnym przygotowaniu do wyjazdu do MPiMA-B. Mtodziez
niemiecka (dzigki szkolnym projektom realizowanym przed przyjazdem)
doktadnie wie, po co przyjezdza i dlaczego akurat w to miejsce. W przy-
padku mtodziezy polskiej wyjazdy na teren bylego obozu przyjgto raczej
jako tradycje¢ szkolng i pewna oczywisto$¢, ktorej jednak nikt nie potrafi
klarownie wyjasni¢. W przypadku powyzszego pytania zar6wno mtodziez
niemiecka, jak i polska rozwineta swoja wypowiedz i uzasadnita, czym wi-
zyta w MPiIMA-B r6zni si¢ od wizyt w innych miejscach pamigci i muzeach
historycznych. Omoéwienie tych odpowiedzi nastapi w drugiej czgsci pracy
dokonujacej catosciowej analizy badan ankietowych.

Czy mtodzi ludzie przyjezdzaja do miejsca pamieci po edukacje? Alicja
Bialecka, jeden z edukatorow PMA-B jest przekonana, ze pedagogika miej-
sca pamieci powinna rozpocza¢ si¢ przed przyjazdem do miejsca pamigci.
Obecnie najbardziej polecang pomoca dydaktyczng w przygotowaniu mto-
dziezy do wizyty w MPiMA-B ma by¢ wydany w 2013 r. polski przektad
Pakietu Europejskiego dla nauczycieli. Nadrz¢dnym celem PMA-B jest za-
chowanie autentyzmu miejsca po bylym nazistowskim obozie koncentracyj-
nym i zaglady. Na tym migdzy innymi polega tozsamo$¢ edukacyjna pol-
skich miejsc pamieci — na uczeniu sie poprzez konfrontacje z autentyzmem
1 dokonywaniem autorefieksji w miejscu naznaczonym tragedig wielu naro-
dow. Dowodza tego wyniki moich badan cytowane w pracy oraz do§wiad-
czenie wielu lat pracy przewodnikow i edukatorow PMA-B. Zachowanie
autentyzmu miejsc pamieci i dbato§¢ o nienaruszanie tej przestrzeni przez
multimedialne $rodki przekazu czgsto spotyka sie z niezrozumieniem wielu
krajow. Dyrektor Muzeum od lat naswietla ten problem, podkreslajac za
kazdym razem, ze wyjatkowo$¢ Auschwitz polega wtasnie na zachowanym
autentyzmie miejsca. Dzieki niemu Auschwitz nie stracil na czytelnosci,

symbolice i przekazie, jaki formutuje. Dyrektor Cywinski ttumaczy: ,,Tu
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nie powinno by¢ miejsca dla interaktywno$ci, multimediéw, nowinek tech-
nicznych, fajerwerkdéw edukacyjnych tak popularnych w innych muzeach,
takze historycznych. To bylyby nedzne, nieudane proby zagluszenia natu-
ralnego wydzwigku samego Miejsca. Ani historia tego nie potrzebuje, ani
zwiedzajacy”'!.

Ktos$ przewrotnie moglby zwrdci¢ uwage, ze mtodziez zyje teraz w erze
wynalazkow technologicznych i efektow multimedialnych. Innego rodzaju
przekaz jest dla nich nieatrakcyjny. Czy rzeczywiscie? Przyjrzyjmy si¢ wy-

nikom badan ankietowych:

Wykres 3.1.2 Czy wedlug ciebie podkreslanie autentyzmu miejsca, jakim jest
teren bytego obozu koncentracyjnego i zaglady jest dla ciebie istotne czy wolisz
multimedialne metody prezentowania elementow wystawienniczych?

»Niektorzy widzg w Auschwitz miejsce, w ktérym powinny zaistnie¢
multimedia, interaktywno$¢, atrakcje. Inni chcg wigcej rekonstrukeji, kto$

kiedy$ proponowat oryginalnej wielkos$ci lalki, np. esesmanow z psami czy

W PM.A. Cywinski, Epitafium..., op.cit., s. 99.
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tez stojacych na wiezyczkach i oslepiajacych przechodzacych snopem $wia-
tla [...]”"'2. Wydaje sie jednak, ze wszystko to pozostanie w sferze mato
trafnych propozycji bez poparcia. Mtodzi ludzie w wigkszym stopniu do-
ceniaja to, ze moga na wilasne oczy zobaczy¢ autentyczne bloki, baraki,
przedmioty — 76% Niemcow i 53% Polakow zdecydowanie bardziej doce-
nia autentyzm miejsca pamigci. Rozumieja, ze dzigki temu doswiadczajg nie
wirtualnej przestrzeni, ktéora mozna tatwo zanegowac, tylko stoja w realnym
miejscu, gdzie wydarzylo sie to wszystko, w co tak trudno uwierzy¢, czyta-
jac podrecznik do historii.

Mtodziez nie przyjezdza si¢ uczy¢, tylko doswiadczaé wlasnie autenty-
zmu miejsc pamieci. ,, W umysle mtodych ludzi nastepuje rytuat przejscia
— konfrontacja miejsca pamigci z tym, co w glowie, z wyobrazeniem o miej-
scu, wypracowanym jeszcze przed przyjazdem do Os$wiecimia. Wiasnie
W tym momencie nastgpuje przemiana, dojrzewanie intelektualne i etycz-
ne”'3. Wiestaw Wysok, kierownik Dziatu Edukacji Panstwowego Muzeum
na Majdanku podaje, ze w badaniach empirycznych wystepuje teoria, jakoby
wizyta w miejscu pamigci zmieniata cztowieka. W jego przekonaniu czyn-
nik przemiany jest nie do zbadania: ,,To nie szkota, zeby mierzy¢ rezultaty.
Mozemy mowi¢ o prostym wrazeniu zaraz po wizycie, ale nie mamy dostgpu
do glebokich badan empirycznych, czy rzeczywiscie ta przemiana mentalna
miata miejsce''*. Nawet jesli kto$ podjalby si¢ takiego pomiaru, nalezatoby
odnalez¢ te same osoby po uptywie dtuzszego okresu czasu i zapytac, czy co$
w ich zyciu uleglo zmianie po tym, jak doswiadczyli miejsca pamigci 0so-
biscie. Dr Bert Pampel — niemiecki badacz z Fundacji Saksonskich Miejsc
Pamigci sceptycznie podchodzi do potencjalnych zmian mentalnych wywo-

fanych wizyta w miejscu pamigci. Wedtug niego wizyta w Auschwitz nie ma

12 Thidem, s. 90.
113 Tbidem.
14 W, Wysok, konferencja Auschwitz i Holokaust...
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zasadniczego wplywu na Niemcow. W swoim artykule przekonuje: ,,Ogdlnie
mozna stwierdzi¢, ze wizyty w miejscach pamigci pobudzajg w niewielkim
stopniu do refleksyjnego sporu z historig. Uczniowie odczuwajg mentalny
dystans do przesztosci, prezentowanej w muzeach upamigtniania, jedynie
mniejszo$¢ przypisuje tym zdarzeniom znaczenie wazne dla ksztattowania
swojego zycia i terazniejszosci”''’. Jego teori¢ potwierdzaja wyniki moich
badan ankietowych. Co ciekawe, nalezy podkresli¢, ze niemiecka mtodziez
cze$ciej odpowiadala twierdzaco na pytanie, czy co$ zmieni si¢ w ich zyciu
po wizycie w MPIMA-B.

w twoim zyciu?

Proporcje w odpowiedzi na to pytanie sg odwrotnie — dla mtodziezy nie-
mieckiej wizyta w MPIMA-B w 52% przyniosta trwalsze skutki wybiega-

jace poza sam przyjazd, natomiast 50% Polakéw deklaruje, ze w ich zyciu

1S B. Pampel, Was lernen Schiilerinnen und Schiiler durch Gedenkstdttenbesuche?
(Teil) Antwort auf Basis von Besucherforschung, ,,Gedenkstittenrundbrief” 2011, nr
162, s. 16-29.
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nie zmieni si¢ nic. Realizowanie edukacji historycznej w miejscu pamigci
przy takich zatozeniach jest bardzo trudne.

Pedagogika miejsc pamigci zaktada aktywne zwiedzanie. Mlodziez mysli,
szuka, doswiadcza. Dzigki temu w ich §wiadomos$ci ma zaistnie¢ odniesienie
do wspotczesnosci — co pamieé o Auschwitz znaczy dzis w moim Zyciu czy
cos moge zrobi¢ w tej dziedzinie? Jak wida¢ na przyktadzie powyzszych wy-
nikow efekty sg niewspotmiernie niskie (szczegolnie jesli chodzi o mtodziez

polska) do zatozen pedagogiki miejsc pamigci.
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Rozdzial IV

Zarys edukacji szkolnej w Niemczech

Annegret Lehmann w artykule Perspektywa niemiecka nauczania

16 podaje, ze tuz po wojnie zdarzaty si¢ w Niemczech takie

o Holocauscie
miejsca, gdzie nauczanie historii bylo zakazane lub mocno ograniczane
zwlaszcza w odniesieniu do historii wspolczesnej (czyli do roku 1933).
Nie bylo takze nowych podrecznikéw i nowych nauczycieli. Rzeczywiscie
w RFN w latach 1945-1949 niemiecka oswiatg zarzadzaty wladze alianckie,
ktore wycofaty podrgczniki z czaséw narodowego socjalizmu. Natomiast
w NRD od pazdziernika 1945 r. przeprowadzano tzw. demokratyczng reforme
oswiaty. Ze szkot usunigto zarowno wigkszo$¢ nauczycieli, jak i ,,faszystow-
skie podreczniki”'’. Wtadze radzieckie wnikliwie przygladaty si¢ progra-
mowi nauczania historii w swojej strefie. Wymagaty, aby nowi nauczyciele

znali najwieksze dzieta marksizmu, cho¢ nie musieli by¢ zadeklarowanymi

U6 A, Lehmann, Perspektywa niemiecka nauczania o Holocauscie, [w:] Holocaust.
Lekcja historii. Zaglada Zydow w edukacji szkolnej, red. J.e Chrobaczynski
i P. Trojanski, Krakow 2004.

"7'W radzieckiej strefie okupacyjnej ponad potowa (28 tys.) sposrod 40 tys.
nauczycieli nalezata do NSDAP. Do roku 1948 zwolniono w wyniku denazyfikacji
ok. % nauczycieli. Zastgpiono ich nauczycielami wyksztalconymi na kursach
przyspieszonych trwajacych srednio 8 miesiecy lub jeszcze krocej.
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marksistami posiadajacymi legitymacje cztonkowskie. Oczekiwano od nich
jednak catkowitego oddania si¢ ideom ZSRR!8,

W podregcznikach z lat 50. na okre$lenie czasu narodowego socjalizmu
uzywano terminOw: ciemna era, hitleryzm, a samego Hitlera ukazywano
jako demona lub psychopate, ktory zniewolit niewinnych Niemcow'". O tre-
Sciach w podrecznikach do nauczania historii w RFN decydowata i decyduje
takze i dzi§ Stala Konferencja Ministrow Kultury i Oswiaty Krajow RFN
(Sténdige Konferenz der Kultusminister der Lénder In der Bundesrepublik
Deutschland), natomiast w NRD wszystko byto w rekach radzieckiej wila-
dzy. Poniewaz Niemcy w momencie kleski wywotanej przez siebie wojny
zaczeli ucieka¢ od wlasnej historii najnowszej, edukacj¢ historyczng skie-
rowali na tory historii kultury i historii idei. Wprawdzie program nauczania
zalecat wychowanie w duchu wartosci europejskiego humanizmu, jednak
pominal kontekst historii politycznej. Nie zawsze realizowano takze zale-
cenie docierania w nauczaniu historii do wspotczesnosci (po 1933 r.). Nie
wigzalo si¢ to bynajmniej z brakiem czasu na realizacj¢ podstawy programo-
wej. Problemem byta niech¢¢ do konfrontacji z narodowym socjalizmem!'?.

W NRD sprawy szkolnej edukacji historycznej potoczyty sie zupekie in-
nym torem. Historia Niemiec zostata wiaczona w histori¢ walki klasowej, co
w mniemaniu wtadz miato zaowocowac socjalistyczng swiadomoscig i utoz-
samieniem si¢ spoteczenstwa niemieckiego z nowym systemem politycz-
nym. Co ciekawe, nauczanie historii Niemiec od antyku po powstanie NRD
realizowano za pomoca radzieckich programéw nauczania. Smieré Stalina

spowodowala wprawdzie liberalizacj¢ zycia, pojawito si¢ wychowanie

8 E. Nasalska, Nauczanie historii w NRD, [w:] Polsko-niemieckie dyskursy
edukacyjne: lata 1949-1999, Warszawa 2004, s. 42-43.

9 A, Lehmann, Perspektywa niemiecka nauczania o Holocauscie..., op.cit.,
s. 93.

120 Nauczanie historii w Republice Federalnej Niemiec, [w:] Polsko-niemieckie
dyskursy edukacyjne..., op.cit., s. 25-26.

Zoiq‘c\%ﬁh = www.zalacznik.uksw.edu.pl ﬁ




AGNIESZKA PRAGA

patriotyczne, zwigkszono takze liczbe godzin nauczania dziejéw Niemiec,
jednak w podrecznikach w RFN nadal obecna byta wizja Niemiec jako ofiary
zdradzieckiego Hitlera!?!:

Straszliwe byly ofiary, ktore ponies¢ musiat naréd niemiecki w wy-
wotanej przez Hitlera wojnie [...]. Dla gospodarki stracone byly obszary
uprawne na Wschodzie. Wszystkie niemieckie dobra za granica skonfi-
skowane. Miliony jencow wojennych pozostawaty w rekach zwyci¢zcow.
Szalat gtdd i choroby, wszedzie panowato zwatpienie i atmosfera zagtady'?2.

Gdyby ktos, czytajac ten fragment, nie wiedzial, ze jest cytatem z niemieckiego
podrecznika lat 50., z pewnoS$cig uznatby, ze jest to opis panstwa pozostaja-
cego pod okupacja niemiecka podczas IT WS. Taki zapis oddalat zagrozenie
niewygodnych pytan, stawianych przez dociekliwych ucznidow, a uczestnikow
wojny usprawiedliwial i wyciszal atmosfere niezno$nego napigcia. W RFN
wing obarczono Hitlera i grupe oddanych mu $lepo narodowych socjalistow.
Reszte Niemcow ,,uniewinniono”. Sytuacja zdawata si¢ by¢ opanowana — spo-
feczenstwo znalazto usprawiedliwienie i winnego. W podrecznikach do histo-
rii RFN wing za wywolanie wojny i dokonanie Zaglady réwniez obarczono
pewna grupe ludzi, wyraznie oddzielajac ja od reszty spoleczenstwa niemiec-
kiego, ktore — mowigc ironicznie — ,,nie miato o niczym pojecia”. Te grupe

stanowili kapitalisci i wlasciciele wielkich koncernow:

Glownymi winowajcami calej grozy i zniszczen, ktére Niemcy zgoto-
watly $wiatu i wreszcie samym sobie, byli kapitaliSci: owi panowie kon-
cernow, ktorzy posiadali zaktady zbrojeniowe, produkcje¢ zelaza i stali,
i wielkie zaktady chemiczne i ciggngli olbrzymie zyski z cierpienia narodu.
Z polecenia i na zoldzie zerujacych na wojnie [kapitalistow] Nazistowska
Partia doprowadzita Niemcy do wojny, oklamata narod, oszukiwata i ster-
roryzowata, aby zniszczy¢ jego wolg pokoju'®.

21 Tbidem, s. 40-46.
122 Thidem, s. 185.
123 Ibidem, s. 179.
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Jak wida¢ w powyzszym przyktadzie, takze i w tym przypadku wing obar-
czono konkretng grupe, wylaczajac z niej kategorie ogodlng — calos$¢ spote-
czenstwa niemieckiego. Temat braku poczucia odpowiedzialnosci Niemcow
za skutki narodowego socjalizmu podejmowany byl w wieku podrecznikach
europejskich. Przez kilkadziesiat lat brakowato go jednak w podrecznikach
zachodnio- i wschodnioniemieckich. Mimo iz z czasem sytuacja ulegta zmia-
nom i Niemcy na nowo podje¢li refleksje nad wtasng historig 1 tozsamoscia,
to jednak dtugotrwate nauczanie mtodziezy w duchu relatywizacji zbrodni
niemieckich musiato odcisna¢ pietno na dhugie lata po wycofaniu tychze
podrecznikow. Dzi§ mlodziez uczestniczy w projektach edukacyjnych, takze
w migjscach pamigci. Podejmuje trudne tematy i dzieli si¢ wnioskami na
forum grupy. Jednak w kregu prywatnym, domowym nadal trwa proces
przekazywania z pokolenia na pokolenie tej relatywnej prawdy o zbrodniach
Niemiec, czynigcej z uczestnikOw wojny raczej bohaterow lub przynajmnie;j
ofiary, rzadziej za$ oprawcow lub biernych obserwatorow Zaglady.

W latach 60. do niemieckich podrecznikoéw usitowano wprowadzi¢ zagad-
nienia zwigzane z dyktatura, antysemityzmem i rasizmem, bez powodzenia.
Wiemy, ze zmiany w niemieckim dyskursie zostaly zapoczatkowane przez
protesty mtodziezy 1968 r., ktora miata do$¢ milczacego zbywania i unika-
nia odpowiedzi na pytanie, gdzie byl ojciec czy dziadek podczas wojny i co
zrobili, aby pomoc gingcym nacjom. Annegret Lehmann zauwaza jeszcze
jedno wydarzenie, ktore niejako sprowokowato opini¢ publiczng do podjecia
tematdéw tabu ze wzgledu na ostra krytyke panstw o$ciennych i rodzaca si¢

na nowo nieufnos¢ wobec Niemiec:

W grudniu 1959 r. w Kolonii zbezczeszczono synagoge, umieszczajac
na jej elewacji graffiti ze swastyka. Reakcjg ministrow na spoteczna kry-
tyke tego wydarzenia byto wydanie kilku rozporzadzen oraz wprowadzenie
pewnych reform. Skutkowaty one wdrozeniem nowych metod nauczania,
rewizji tresci podrecznikow szkolnych oraz utworzeniem uniwersytec-
kiej katedry nauk politycznych. Mimo ze rozdziaty podrgcznikowe doty-
czace ery nazistowskiej zostaty rozbudowane, to jednak programy szkolne
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pozostaty wciaz glownie zdominowane przez nauczycieli, tzn. autorytarne,
jesli chodzi o metody. Dopiero w koncu lat 70. rozwinigto i wdrozono
nowe, interaktywne metody oraz ukierunkowane na ucznia formy naucza-
nia. Najbardziej radykalna reforma zostala przeprowadzona w Hesji, gdzie
wprowadzono nowy przedmiot nauczania o nazwie wychowanie obywa-
telskie (Gemeinschafiskunde), ktory integrowal tresci z dziedziny: historii,
polityki, nauk spotecznych oraz geografii. Cele wychowawcze: m.in. oka-
zywanie szacunku dla odmiennych pogladéw, inwencji tworczej i autono-
mii, postrzegano jako wazniejsze niz przekazywanie duzej ilosci wiedzy
faktograficzne;j'*.

Lata 80. to czas ponownego dostrzezenia istnienia w Niemczech historycz-
nych miejsc pamigci, w ktorych z czasem organizowano o$rodki edukacyjne.
Ich wychowankowie podejmowali razem z opiekunami wysitek utrzymania
tych miejsc i zabezpieczania przed dalsza korozja. Do programu nauczania
historii dotaczono obowigzkowe wyjazdy do miejsc pamieci takich jak np.
tereny po bylym niemieckim obozie koncentracyjnym i zagtady Auschwitz-
Birkenau. Prowadzono takze projekty skoncentrowane na aktywnosci
w przestrzeni lokalnej historii.

Lata 90., juz po zjednoczeniu Niemiec, otwieraja droge ,,przezwycicza-
nia przeszto$ci”. Znaczacy udziat w przemianach tozsamo$ciowych Niemiec
mialy m.in. procesy odszkodowan za krzywdy wyrzadzone za panowania I11
Rzeszy, ktorym przygladata si¢ szeroka opinia publiczna. W 1990 r. powotano
Wspolng Komisje Oswiaty, rozpoczeto takze prace badawcze nad rolg niemiec-
kiej edukacji w miejscach pamieci'®. Ich analiza wykazata, ze dla mtodych
ludzi najwicksze znaczenie ma mozliwos¢ zetknigcia si¢ z realnymi pozostato-
$ciami po obozach — blokami, barakami, przedmiotami pozostawionymi przez

wiezniow. Jesli chodzi o poglebienie wiedzy historycznej Niemcow, wizyta

124 A. Lehmann, Perspektywa niemiecka nauczania o Holocauscie..., op.cit.,
s. 93.

125 Omowienie rezultatow ankietyzacji prowadzonej w 1994 r. przez Radg Ochrony
Pamieci Walk i Meczenstwa, Biuletyn ,,Przesztos¢ i Pamie¢” 1997, nr 1, s. 8-12.

2014 Zatacznik Kulturoznawczy = nr1




w miejscu pamieci nie miata wigkszego znaczenia'?®. Tendencja ta utrzymuje
127.

sie do dzi$. Mtodzi Niemcy w ankietach wyjasniaja

— ,,Istotny jest autentyzm, oryginalne przedmioty, osobiste zwiedzenie i ze
si¢ tam byto”;

—,,[Autentyzm, pamigtki po wi¢zniach] oddaja histori¢ tego miejsca, maja
wigkszg efektywnosé, to co widoczne lepiej trafia do ludzi, mozna wigcej
zapamigtac”;

—,,To miejsce jest wazniejsze, bardziej autentyczne, histori¢ mozna zoba-
czy¢ namacalnie”;

—,,Wazny jest autentyzm — mozna zobaczy¢ byly oboz, miejsca, pamiatki”.

Osiagnieciem wartym oméwienia jest dwujezyczny program komputerowy
zatytutowany Lernen aus der Geschichte. Projekte zu Nationalsozialismus
und Holocaust in Schule und Jugendarbeit/ Learning from History — the
Nazi era and the Holocaust in German education. W jego sktad wchodzi
piecdziesiat projektow. Stanowia przekrojowy obraz ré6znych metod naucza-

nia o Zagtadzie we wszystkich szesnastu landach od 1990 r.'?

Dzigki temu
program stat si¢ przewodnikiem omawiajacym przemiany w podejmowaniu
tematyki Zaglady we wspotczesnych Niemczech.

Obecnie w Niemczech tematyka Zagtady jest na state wpisana jako obo-
wigzkowy temat w programie nauczania historii. Nauczyciele bardzo mocno
angazujg si¢ w organizowanie pozalekcyjnych projektow, ktore wzbogacaja

wiedzg podrecznikowa i zmuszajg mtodziez do samodzielnej pracy tworcze;.

126 T, Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamigci, op.cit., s. 80.

127 Przyktadowe wypowiedzi niemieckich uczniow udzielone podczas autorskich
badan ankietowych.

128 Projekt zrealizowano w szkolach podstawowych, $rednich, specjalnych
i zawodowych oraz miejscach pamigci i roznych fundacjach. CD-ROM opracowano
w latach 1997-2000.
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Sam program obejmuje tresci zwigzane z okresem nazistowskim, ludoboj-
stwem europejskich Zydow, Roméw i Sinti. Omawiana jest takze polityka,

ktorej celem byta eksterminacja milionéw istnien.

Mlodziez polska i niemiecka w Muzeum Auschwitz-Birkenau.

Fot. PMA-B

Wszystkie te zagadnienia prowadzone s3 w ramach wychowania histo-
rycznego, rzadziej moralnego. Annegret Lehmann wyjasnia, ze w Niemczech
nie wykorzystuje si¢ tematyki Zagtady do wychowywania bez uprzedzen
i w duchu poszanowania praw kazdego narodu.

Sprawa programu nauczania i tresci w niemieckich podrgcznikach nie
jest tatwa, poniewaz w Niemczech nie ma jednego ministerstwa edukacji,
a w zwigzku z tym brak jednolitego i obowigzujgcego wszystkich programu
nauczania. Wszystkim landom zapewniono autonomig, takze w doborze
systemu nauczania o historii. Od 1948 r. istnieje jednak Stata Konferencja

Ministrow/Senatoréw Edukacji i Spraw Kulturalnych (KMK), ktora sprawuje
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piecze nad edukacjg szkolng. Cztonkowie KMK jednomysinie stwierdzaja,
ze glownym zadaniem szkot jest podejmowanie tematyki Zagtady i historii
narodowego socjalizmu w Niemczech. Rozpoczety w latach 90. projekt re-
zolucji Zjednoczone Niemcy w nauczaniu historii i wiedzy o spoteczenstwie
zostat przekazany wszystkim landom, jako propozycja i zalecenie do wpro-
wadzenia do nauczania szkolnego. Zatwierdzity go m.in. Bawaria, Saksonia

i Berlin. W zaleceniach czytamy, ze

w uczniach nalezy ksztaltowa¢ postawy utozsamiania si¢ z zasadami
i warto$ciami Ustawy Zasadniczej (Konstytucji) oraz docenienia réznorod-
nosci kulturowej. Od uczniéw oczekuje si¢ takze zajecia stanowiska wobec
faktu, iz Republika Weimarska jak i Buchenwald zakorzenione sa w historii
Niemiec. Dlatego powinni oni podejmowac problemy dotyczace przyczyn,
efektow jak 1 nastgpstw. W tym kontekscie nalezy takze przedyskutowac
roézny sposob traktowania okresu nazistowskiego w Republice Federalnej
oraz Niemieckiej Republice Demokratycznej ',

Kolejna rezolucja KMK z 1992 1. O tolerancji i solidarnosci powstata w zde-
cydowanej reakcji na rozszerzajaca si¢ przemoc wobec pojawiajacych sie
w Niemczech cudzoziemcow.

Programy nauczania historii w Niemczech tworzone s3 w formie ogol-
nych zalecen, nie zawierajg szczegélowych wytycznych i obowiazkowych
tematdéw do realizacji na poszczegolnych etapach nauczania. Nauczyciele
swobodnie decyduja, z ktérych pomocy naukowych bedg korzystaé. Historia
Zydoéw poza lekcjami historii pojawia sie réwniez na religii, literaturze,

sztuce i wiedzy o spoteczenstwie:

129 A. Lehmann, Perspektywa niemiecka nauczania o Holocauscie..., op.cit., s.
91-92.
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Tabela 4.1. Na jakich przedmiotach lub zajeciach pozaszkolnych pojawit sie temat Zagtady?

Polska szkola

Historia

Wychowanie do zycia w rodzinie
Kultura europejska

Edukacja kulturalna

Wiedza o Spoleczenstwie
Pozalekcyjne projekty

Akademie szkolne, debaty

Niemiecka szkola

Historia

Religia

Biologia

Geografia

Wychowanie fizyczne
Jezyk niemiecki

Wiedza o Spoteczenstwie
Filozofia

Pozalekcyjne projekty i kursy

Polska edukacja historyczna w szkole i w miejscach pamigci zaktada wy-
chowanie obywatelskie przy wykorzystaniu symboli Auschwitz, dzigki kto-
rej mozna mowic o tolerancji, solidarnosci, poszanowaniu praw mniejszosci
religijnych i etnicznych, uprzedzeniach i o neonazizmie. Model ten zostat
wypracowany w Stanach Zjednoczonych i opierat si¢ w duzej mierze na fi-
lozofii Theodora Adorna. Annegret Lechman stwierdza, ze w Niemczech co

innego jest celem nauczania: KONIEC
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Sa to bez watpienia wazne problemy wychowawcze, ale, ujmujac to by¢
moze troch¢ prowokacyjnie, uwazam, iz podejmowanie w klasie proble-
mow uprzedzen i wartosci konstytucyjnych nie wymaga odwotywania si¢
do Auschwitz lub Holocaustu jako najbardziej ekstremalnego przykladu
tego, do czego moga doprowadzi¢ uprzedzenia i nienawis¢'*.

Takie podej$cie moze budzi¢ sprzeciw. Wiele krajow korzysta z symboliki
Auschwitz i Holocaustu w wychowaniu postaw sprzeciwiajacych si¢ rasi-
zmowi, ksenofobii, nietolerancji religijnej i etnicznej, takze Polska. Mozna
oczywiscie stosowac inne przyktady ludobdjstw, do ktérych doprowadzita
nienawi$¢ religijna czy etniczna, jednak KL A-B, chcac nie chcge pozostaje
miejscem szczegdlnym, poniewaz wilasnie tu na catkowity zaglade przezna-
czony byl nardéd zydowski i romski i tylko w tym miejscu ucierpiato tak
wiele narodow. Nie chodzi o licytowanie, ktére ludobojstwo byto mniejsze
czy wicksze, ktore jest lepszym przyktadem dla mlodziezy, bo moze nie
wzbudza az tylu emocji. Jezeli moOwimy o najbardziej ekstremalnym przy-
ktadzie tego, do czego moga doprowadzi¢ uprzedzenia i nienawis¢ rasowa,
to jest nim bez watpienia Auschwitz, zadne inne miejsce.

Podsumowujac, Niemcy w ciggu ostatnich lat dokonali wielu osiagnig¢
w sferze odzyskiwania swojej tozsamos$ci poprzez rozliczenie z przeszio-
$cig. Opracowane metody odnoszg spory sukces, czego dowodem jest m.in.
stuprocentowy udzial niemieckiej mtodziezy w spotkaniach przygotowujg-
cych do przyjazdu na teren MPiMA-B oraz proby podejmowania refleksji
nie tylko nad wydarzeniami historycznymi, lecz takze nad wlasnym zyciem
i rolg, jakg pelni w nim pamig¢, swiadomos¢ i odpowiedzialno§¢ w kontek-

$cie Zagtady.

30 Thidem, s. 94.
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Rozdzial V

Analiza badan ankietowych.
Milodziez polska i niemiecka'!

Wielokrotnie przygladatam si¢ grupom zwiedzajacych, ktore przemierzaja
teren KL A-B. Przer6zne postawy wskazuja, ze ludzie czgsto nie wiedza,
jak zachowaé si¢ w miejscu pamieci i nie zdajg sobie sprawy, czym ono
jest. Jedni jedza chipsy przed wejsciem do krematorium, inni palg papierosy,
przemierzajac plac apelowy, kolejni ogarnieci spontanicznym wzruszeniem
zostawiajg na znak pamigci choragiewki izraelskie przymocowane do wa-
gonu stojacego samotnie na terenie Birkenau. Przed wejsciem do Muzeum
Auschwitz panuje radosny chaos, przy bramie wyj$ciowej cisza i spuszczone
w zamys$leniu glowy.

Ludzie, ktérzy dzi$ przyjezdzaja, na ogdt wiedza, w jakim celu sig¢ tu zja-
wili. Na ogot cheg zobaczy¢, zrozumieé, doswiadczy¢. Jedyne, czego zu-
petnie nie podejrzewaja, to jak gtgboko ich poruszy to, co zobacza. Dlatego
tak bardzo rézna atmosfera jest na parkingu, gdzie z autokaréw wysypuja
si¢ radosne grupki licealistow, w gwarze szukajgcych swoich plecakow,
aparatow fotograficznych, torebek. Uciekajacych przed wzrokiem nauczy-

cieli, edukatorow i opickunow, by na uboczu zapali¢ papierosa, na ktdrego
mieli takg ochote przez ostatnie kilometry jazdy autokarem

—mowi Piotr M.A. Cywinski i dodaje:

B3I Autorskie badania ankietowe przeprowadzone na przetomie kwietnia i maja
2013 r.
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Te same twarze, przechodzace pottorej godziny podzniej pod oknami mo-
jego gabinetu wygladaja juz zupeknie inaczej. Ida w ciszy. Ida niby grupa,
ale tak naprawde kazdy z nich idzie samotnie, co najwyzej razem z naj-
blizszym przyjacielem, ktory czuje podobnie i ktéremu mozna wszystko
powiedzie¢. [...] W oczach wida¢ rézne reakcje, od apatii, przez strach,
po przerazenie. Ale nie ma juz tej radosnej beztroski [...]. Okna mojego
gabinetu znajduja si¢ przy trasie zwiedzania naprzeciwko krematorium.
I potem grupy jada do Birkenau. Tam cisza i przygngbienie staja si¢ na
0got catkowite'*2.

Trudno nie zada¢ sobie w takiej chwili pytania o mysli, wrazenia, przeko-
nana i postanowienia pojawiajace si¢ w glowach miodych ludzi skonfron-
towanych z miejscem przeszywajgcym na wskro§ dotychczasowa wizje
$wiata. Nie kazdy czlowiek dotrze w swoim zyciu do MPiMA-B. Niektorzy
robig wszystko, by trzymac si¢ jak najdalej od tego miejsca. Takze w zyciu
codziennym nie powracaja do tematu Zaglady, méwia: ,,Przeciez trzeba pa-
trze¢ w przysztosé. A to byto takie okropienstwo...”. Bywa, ze nie mowia
nic, jak gdyby Zagtada i obozy koncentracyjne nie istniaty. Moje badania
majg za zadanie przyjrze¢ si¢ mtodym ludziom — Polakom i Niemcom, §ro-
dowisku, w jakim si¢ wychowali, edukacji szkolnej, ktorej do§wiadczyli
i temu, co o niej mysla oraz przede wszystkim ich postawom i przemys$le-
niom wywolanym w momencie zetknigcia z autentyzmem pozostatosci po

obozie koncentracyjnym i ludziach, ktérzy w nim zgineli.

32P.M.A. Cywinski, Epitafium..., op.cit., s. 71-72.
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5.1 Charakterystyka proby badawczej

Metoda badawcza: ilo$ciowa; ankiety anonimowe z pytaniami zamknigtymi,
otwartymi; pytania jedno- lub wielokrotnego wyboru, metryczka. Dobor responden-

tow: losowy.

Grupa badawcza: polskie i niemieckie grupy mlodziezy, ktore przyjechaty z wi-
zyta do MPIMA-B.

Proba badawcza:
Grupa polska: 58 ankiet

Grupa niemiecka: 50 ankiet

Czas przeprowadzenia badania:

Przetom kwietnia i maja 2013 .

Tematyka ankiety:
Rola i znaczenie pamigci o KL Auschwitz-Birkenau w edukacji historycz-
nej Polakéw i Niemcow. Konfrontacja pamigci indywidualnej z do§wiadczeniem

miejsca.

Osoby zajmujace si¢ thumaczeniem ankiet z j. polskiego na j. niemiecki i z j.
niemieckiego na j. polski:

Joanna Lenartowicz

Katarzyna Ciurapinska

Judith Hoehne

Matgorzata Kopytiuk
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Wykres 5.1.1 Kategorie wiekowe badanych grup mlodziezy:
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Wykres 5.1.2 Kategorie pici badanych grup mlodziezy

Wykres 5.1.3 Wyksztaicenie
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Wykres 5.1.4 Miejsce zamieszkania
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5.2 Analiza badawcza

Zanim zaglebi¢ si¢ w analiz¢ odpowiedzi udzielonych przez polska i nie-
miecka mtodziez dotyczacych ich wiedzy, warto pochyli¢ si¢ nad podstawo-

wym pytaniem, od ktorego nalezy zaczac: czym dla uczniow jest KL A-B?

Badania uczniéw, maj 2000 i maj 2005, przed zwiedzeniem Muzeum

Postawione pytanie: Czym jest dla ciebie przede wszystkim miejsce obozu
Auschwitz?'33

Odpowiedzi na pytania otwarte. N2000=408, N20005=977. Dane w procentach.

Przede wszystkim

Miejsce pamieci

Cmentarz

Miejsce zadumy i refleksji
Muzeum

Pomnik

Miejsce pielgrzymki i modlitwy
Cos$ innego

Brak odpowiedzi

Miejsce pamieci

Miejsce zadumy i refleksji

Muzeum

Pomnik
Miejsce pielgrzymki i modlitwy
Cos$ innego

Brak odpowiedzi

133 Biuletyn Informacyjny PMA-B, Fundacji Pamigci Ofiar Obozu Zagtady
Auschwitz-Birkenau ,,Pro Memoria” styczen 2004, nr 20, s. 106.
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Po trzecie

Muzeum 26

Po przeprowadzonych w 2000 r. i 2005 r. przez Marka Kuci¢ badaniach oka-
zalo sie¢, ze KL Auschwitz postrzegany jest przede wszystkim jako miejsce
pamigci, po drugie jako cmentarz, po trzecie — muzeum. Wyniki sg bardzo
interesujace 1 wrecz zdumiewajace, poniewaz Polacy kojarzg KL A-B przede
wszystkim jako miejsce pamigci, cho¢ w takiej postaci jest prezentowany
dopiero od niedawna. Duzo mocniejszy akcent przez kilkadziesiat lat byt po-
lozony na dziatalno$¢ muzeum, a mimo to wymieniane jest dopiero w trze-
ciej kolejnosci. Respondenci wskazywali, ze KL A-B w drugiej kolejnosci
kojarzy im si¢ z cmentarzem. Wskazuje to na umiejetnos¢ dostrzezenia za-
trwazajacej liczby ofiar zgladzonych w obozie i oddaniu im hotdu, mimo
braku nagrobkéw, mtodziez dostrzega miejsce spoczynku dziesigtkow ty-

siecy zamordowanych.
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Wykres 5.2.1 Czy ktos z cztonkow twojej rodziny w KL Auschwitz-Birkenau...

Zadziwiajaca jest postawa polskiej mtodziezy, ktéra w 66% odpowiadata,
Ze po prostu nie wie, czy kto$§ z ich czlonkow byt zwigzany z KL A-B lub
w 15% zaznacza kategori¢ ,,inne”, nie wskazujgc, co majg na mysli. Ponadto
w kolejnych pytaniach ta wtasnie mtodziez zaznacza, ze swoja wiedze o obo-
zie wyniesiong z domu ocenia catkiem dobrze. Prawie co czwarty Niemiec
réwniez nie wie o zwigzku bliskich z obozem, a w 52% mtodzi Niemcy za-
znaczyli odpowiedz ,,zadne z powyzszych”. Jest to dos¢ zagadkowe, ponie-
waz staratam si¢ umiesci¢ wszystkie kategorie zwigzane z obozem. Nasuwa
si¢ wiec pytanie, co krylo si¢ w umystach ucznidéw udzielajacych takiej od-
powiedzi. W kilku przypadkach dopisali swoja wlasng kategorie, nie mnigj

zagadkowa, np. ,,Babcia nalezata do Zwigzku Niemieckich Dziewczat'**”.

134 Zwigzek Niemieckich Dziewczat (Bund Deutscher Madel) — hitlerowska
organizacja sekcji zenskiej Hitlerjugend. Zwiazek wcielal w swe szeregi dziewczgta
w wieku okoto 14-18 lat. Celem bylo wychowanie dziewczat do zadan prawdziwych
niemieckich gospodyn domowych w narodowosocjalistycznym duchu. Zdarzato si¢
tez, ze dziewczeta pomagaly w szpitalach polowych i wspieraty podczas réznych
zadan wykonywanych w niemieckich miastach.
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Jedyne co udato mi si¢ ustali¢, jesli chodzi o obecno$¢ Zwigzku Niemieckich
Dziewczat w Auschwitz, to, ze po wydaniu w 1942 r. przez Himmlera tzw.
rozkazu o$wigcimskiego, do Auschwitz przewieziono z Berlina przewodni-
czacg Zwigzku Niemieckich Dziewczat (wraz z innymi Romami i Sinti, za-
symilowanymi wprawdzie z Niemcami, ale nadal pozostajacy Cyganami)'®.
Inng mozliwoscia obecnosci niemieckiej obywatelki w KL Auschwitz by-
loby (cho¢by nawet z ramienia Zwigzku Niemieckich Dziewczat) wciele-
nie jej w poczet nadzorczyn SS. Uczen jednak nie przyporzadkowat jej do
tej kategorii. Pytaniem bez odpowiedzi jest powodd — czy rzeczywiscie nie
miata zwigzku z KL A-B, czy pelny obraz byt nieco zatarty przez probe
wybielenia historii? Kobiety te nie byly cztonkiniami SS, podpisywaty jedy-
nie kontrakt shuzbowo-zawodowy i podporzadkowywaty si¢ komendantowi
obozu. Pehily stuzbe jako nadzorczynie w obozie kobiecym lub pomagaty
w placowkach medycznych dla esesmanow!3S.

Ponadto 4% niemieckiej mlodziezy dopisato kolejng kategorie: ,,zot-
nierz”, jednoczes$nie nie zaznaczajac kategorii ,,zaloga SS”. Czy bylo moz-
liwe, aby w KL A-B przebywal niemiecki Zzotierz niebedacy w zatodze obo-
zowej SS? Poszukiwania doprowadzity mnie do roku 1944 r., kiedy to do
stuzby w Auschwitz skierowano starszych wiekiem Zotierzy Wehrmachtu
i Luftwaffe. Wynika z tego, Zze osoba ta rzeczywiscie nie musiata by¢ w SS,
ale w zalodze obozowej owszem, co zupeklie nie wynika z odpowiedzi
udzielonej przez ucznia. Moge si¢ myli¢, oczywiScie to szukanie prawdopo-
dobnego wyjasnienia, jednak realne wydaje si¢ podejrzenie, ze jakas czes¢
niemieckiej mlodziezy obawia si¢ przyzna¢, ze cztonkowie ich rodzin pet-
nili w Auschwitz konkretne funkcje. Wyjasnien spontanicznego pojawienia

si¢ kategorii ,,zolnierza” moze by¢ jeszcze kilka, a cata sytuacja jest bardzo

135 M. Wyczatkowska, Zaglada Roméw, [on-line:] http://www.rownosc.info/
dictionary/zagada-romow/, , [data dostepu: 29.12.2014].

136 B, Pigtka, Zafoga SS, [on-line:] http://pl.auschwitz.org/h/index.php?option=com_
content&task=view&id=21&Itemid=24, [data dostepu: 13.12.2014].
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dobrym punktem wyjsciowym do podjecia szczegdtowych badan w tym za-
kresie. Marek Zajac wskazuje na jeszcze jedno, bardzo ciekawe wyjasnienie.
Ot6z cztonkowie rodzin mtodych Niemcoéw biorgcych udzial w badaniu nie
musieli by¢ w zaden sposob zwigzani z KL A-B. Natomiast mogli by¢ Zot-
nierzami walczacymi na froncie. Moglo zdarzy¢ sie tak, ze niektore osoby
z niemieckiej grupy odczuwaty tak silng odpowiedzialno$¢ za udziat swoich
bliskich w II WS po stronie sprawcow, ze przypisywali ich do KL A-B, cho¢
tamci nawet nie widzieli obozu na oczy. Mlodzi Niemcy odczuli jednak, ze
cztonkowie rodziny swoim postgpowaniem przyczynili si¢ niejako do roz-
winiecia najwiekszej machiny zaglady!'*’. Sg to jedynie spekulacje, jednakze
gleboko dotykaja tozsamosci wspotczesnej mtodziezy niemieckiej. Temat
z pewnoscig zastuguje na kontynuacje.

2% Niemcoéw odpowiedzialo, ze bliscy udzielali pomocy wi¢zniom, do
zatogi SS nalezalo 8% czlonkow rodziny, a 4% bylo wiezniami obozu. Jest
to rowniez cickawa odpowiedz, zaktada pewng dwuznacznos$¢. Albo rzeczy-
wiscie chodzi o wigznia KL A-B, politycznego lub jakiegokolwiek innego,
albo o pierwsza grupe trzydziestu niemieckich wiezniéw skierowanych do
Auschwitz w pierwszych dniach jego istnienia i przeznaczenie ich do zatogi
nadzorcow (kapo). Aczkolwiek nikt z grupy polskiej ani niemieckiej nie za-
znaczyt kategorii ,,kapo”.

Marek Kucia podczas badan w 2000 r. zadaje uczniom pytanie o zrodta
ich wiedzy o KL A-B. Wiemy juz, ze w pierwotnej socjalizacji w rodzinie nie
zawsze, a raczej bardzo rzadko pojawia si¢ temat Zagltady. Warto wiedzie¢,
skad mtodziez czerpie wiedze i czy duzg rolg w procesie jej przyswajania

peni szkota.

137 Na podstawie rozmowy z Markiem Zajacem, czerwiec 2013 r.
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Tabela 5.2.1 Skqd pochodzq Twoje wiadomosci na temat obozu Auschwitz?'3

Badanie uczniow, maj 2000, Etap 1 — przed zwiedzeniem Panstwowego
Muzeum Auschwitz-Birkenau:

Pytanie pototwarte. N=408. Dane w kolumnach si¢ nie sumuja, mozli-
wos¢ wyboru wigcej niz jednej odpowiedzi.

Szkota 63%
Filmy dokumentalne 60%
Rodzina 44%
Ksigzki historyczne 40%
Telewizja 38%
Prasa 24%
Filmy fabularne i seriale 14%
Literatura pigkna 6%
Radio 6%
Inne 5%
Literatura 0%
Trudno powiedzie¢ 0%

Poréwnujac wyniki badan z 2000 i 2013 r. dochodzimy do wniosku, ze
media zast¢puja mtodziezy rozmowy z cztonkami rodziny na temat Zagtady.
Filmy dokumentalne stanowig o 16 punktéw procentowych wigksze zrodto
wiedzy o Auschwitz niz rodzina. Na pierwszym miejscu wcigz pozostaje
szkota, cho¢ jak zaobserwowal Marek Kucia podczas wspominanej wcze-
$niej konferencji Auschwitz i Holocaust — edukacja w szkole i w miejscu pa-
miegci rola szkoly maleje z roku na rok. Uczniowie zaczynaja wskazywac np.
gry i Internet jako zrodlo swojej wiedzy na temat Zaglady. Przyjrzyjmy si¢

odpowiedziom z przetomu kwietnia i maja 2013 r.:

138 M. Kucia, Auschwitz jako fakt spoteczny..., op.cit., s. 85.
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Wykres 5.2.2 Czy w twojej rodzinie pojawial lub pojawia si¢ temat historii o KL Auschwitz-
Birkenau?

Rozwiniecie odpowiedzi:

a) Grupa osob, u ktorych temat KL Auschwitz-Birkenau pojawial si¢ w domu:
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Mimo ze w 90% mtodziez polska (i w 80% niemiecka) deklaruje, Ze temat
KL A-B pojawia si¢ w ich rodzinnych domach, to najczgsciej zajmuje mato
znaczace miejsce w debatach rodzinnych: 33% polskiej i 30% niemieckiej
mlodziezy odpowiada, Zze temat pojawia si¢ sporadycznie, przy okazji jakie-
go$ glosnego wydarzenia medialnego; zaréwno 38% Polakow i Niemcow
deklaruje, ze temat jest wrecz bardzo rzadko poruszany w domu. Najczgs$ciej
wtedy, gdy jest wlaczony program telewizyjny lub trzeba wykona¢ prace do-
mowag. Obydwie kategorie nie oznaczajg poruszania tematu przez bliskich.
Telewizje mozna oglada¢ w samotnosci, a lekcje odrabia¢ we wlasnym po-
koju z wykorzystaniem Internetu. W co pigtym domu w Polsce bliscy czesto
opowiadajg o swoich doswiadczeniach zwigzanych z KL A-B. W Niemczech
to zaledwie 17%, co jest zwigzane z opisanym wczesniej zjawiskiem nie-

checi do obarczania si¢ wing.

b) Grupa 0sob, u ktorych temat KL Auschwitz-Birkenau NIE pojawiat sie w domu:
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Rozpoczeta analize warto wzbogaci¢ pytaniem, ktore zadat mlodziezy
Marek Kucia: ,,Czym byt Holocaust?” Wedlug zaprezentowanych ponizej
danych w okresie pieciu lat nastapito podwojenie liczby uczniow, ktorzy po-

prawnie odpowiedzieli na to pytanie:

Ankiety audytoryjne przeprowadzone ws$réd ucznidéw w maju 2000
12005 r. — przed zwiedzaniem Muzeum Auschwitz-Birkenau. N2000=408,
N2005=977. Kategorie i przyktady odpowiedzi na pytania otwarte.

Tabela 5.2.2 Postawione pytanie: Czym byt Holocaust? '*

i Zydow, Cyganow, zaglada ludzi a zwlaszcza Zydow

Odpowiedz 2000r. | 2005 r.
1. Zaglada Zydow, mordy Zydow, zabijanie Zydéw (i inne wypowiedzi
S . o 24% 40%
zawierajace odniesienie do Zydow i ich unicestwiania)
2. Pogrom Zydéw, przesladowanie Zydow, zabijanie Zydow
2% 8%
w obozach
3. Zagtada, zagtada ludzi (bez wskazania na Zydéw lub inng grupe) 3% 5%
4. Mordowanie, zabijanie wigzniow, ludobdjstwo (bez wskazania na 4% 4%
Zydow lub inng grupe)
5. Agresja, zniszczenie, zabdjstwo 1% -
6. Obodz zagtady Zydéw, miejsce zagtady Zydow 1% 2%
7.  Symbol zagtady Zydéw - -
8. Wykorzystywanie ludzi, krzywdzenie ich, wyniszczanie wszystkich
g 1% 1%
podludzi
9. Obdz koncentracyjny, obdz zagtady 2% 4%
10. Mordowanie Polakéw, zabijanie Polakow, zagtada Polakéw 4% 59,

139 Ankiety audytoryjne przeprowadzone wérdd uczniow w maju 2000 i 2005 r.
przed zwiedzaniem PMA-B. Auschwitz i Holocaust. Dylematy i wyzwania polskiej
edukacji, red. Piotr Trojanski, Oswigcim 2008, s. 35-36.
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11. Agresja niemiecka na Polske - -

12. Zalozyciel obozu Auschwitz, Hitler 3% -
13. Inne 4% 10%
14. Nie pamigtam, nie wiem, brak odpowiedzi 50% 21%

Pozostaje jednak pytanie, czy $wiadomo$¢ mlodziezy wypracowana
w okresie szkolnym przetrwa do wieku dorostego? I czy wiedza o Zagladzie
jakkolwiek wplywa na dalsze zycie, czy zmienia postawy, a moze proces
edukacyjny ma kroétkotrwaty zasigg i utrzymuje si¢ jedynie fali emocji, wy-
wotanych dramatyzmem Zagtady? Marek Kucia w wynikach najnowszych
badan z 2010 r. dostrzega, ze niestety efekt oddziatywania szkoty jest krot-
kotrwaty. Ci sami respondenci po uplywie dziesieciu lat w mniejszym stop-
niu poprawnie odpowiadali na zadane pytania'“,

Joanna Wojdon z Uniwersytetu Wroctawskiego podczas konferencji
Auschwitz i Holocaust... zaprezentowata wyniki swoich niedawno przepro-
wadzonych badan, pt. Wiedza i postawy uczniow gimnazjow na temat na-
zizmu i Holocaustu. Impulsem do ich przeprowadzenia byli uczniowie gim-
nazjum salezjanskiego we Wroctawiu. Rodzice zglosili nauczycielom, ze ich
dzieci interesuja si¢ nazizmem i chcg obchodzi¢ urodziny Hitlera. W efekcie
zrealizowano 297 ankiet. Pig¢ osob, czyli 1,7% poprawnie odpowiedziato na
pytanie, co oznacza pojecie Shoah. Nikt z grupy 297 oséb nie wiedzial, czym
jest neonazizm, zaledwie 1/3 pytanych znata wyjasnienie pojgcia nazizm.
Czg$¢ uczniow wskazujagcych Internet jako Zzrodlo wiedzy o Holocauscie
doprecyzowata, ze korzystata z Wikipedii. Innym wskazywanym zrodltem
informacji o Holocauscie byty gry komputerowe. Laczac wszystkie prezen-

towane do tej pory wyniki badan socjologicznych, dochodzimy do wniosku,

140 Referat wygloszony przez M. Kucie podczas konferencji Auschwitz
i Holocaust...
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ze mtodziez — majaca dobre mniemanie o swojej wiedzy na temat Zagtady
1 wskazujaca, ze szkota doglgbnie omawia ten temat — nie ma pojecia o pod-
stawowych zagadnieniach zwigzanych z Zaglada, historig narodowego so-
cjalizmu 1 wspoétczesnymi formami skrajnych pogladow. Mtodziez nie do-
strzega zagrozenia, jakie niosa za soba niesprawdzone, najczesciej sptycone
1 pozbawione komentarza informacje zrodtowe pochodzace z Internetu, tym
bardziej z Wikipedii. Czy jest to zwigzane z brakiem umiej¢tnosci odszukiwa-
nia wlasciwych, warto$ciowych zrodet, czy raczej z lenistwem i $ciezka na
skroty? Nie mozemy zatem poprzesta¢ na zadowalajacych opiniach uczniow
co do efektéw nauczania w szkole. Okazuje sig, ze nie sg one wspotmierne
do rzeczywistej wiedzy i §wiadomosci wynoszonej ze szkolnych lekcji, nie
moéwiac juz o wypracowaniu dojrzatego poczucia odpowiedzialnosci za

ksztalt przysztosci.

Wykres 5.2.3 Jak oceniasz swojq wiedze na temat KL A-B i innych obozow koncentracyjnych
wyniesionq z domu?
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20% niemieckiej mlodziezy ocenia swoja wiedz¢ o obozie wyniesiona
z domu zdecydowanie dobrze i 40% raczej dobrze, natomiast polska mto-
dziez tylko w 12% zdecydowanie dobrze i poréwnywalnie z mtodzieza
niemiecka raczej dobrze (40%). Mtodziez polska w wigkszym stopniu niz
niemiecka ocenia swoja wiedze¢ ani dobrze, ani zle i raczej zle, ale zazwy-
czaj jest to roznica tylko kilku procent. Biorac pod uwage odpowiedzi na
wczesniejsze pytania, jestem sktonna przypuszczaé, ze mtodziez by¢é moze
nie doczytata, ze chodzi o wiedz¢ wyniesiong z domu i zaznaczyta odpo-
wiedz odnoszaca si¢ do wiedzy nabytej w szkole. Nie jest mozliwe, by do-
brze oceni¢ wiedz¢ o obozie wyniesiong z domu rodzinnego w momencie,
kiedy wczeséniej zaznacza si¢, ze rozmow z bliskimi jest bardzo mato lub KL
A-B stanowi temat tabu. Szkota zostata bardzo dobrze oceniona jako zrodto

wiedzy o KL Auschwitz.

Wykres 5.2.4 Czy temat KL Auschwitz pojawit sie w twojej szkole/na uczelni?
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Jak pokazuja badania, mtodziez niemiecka niemalze w 100% potwierdza,
ze zagadnienia zwigzane z KL A-B pojawity si¢ w szkole i zostaly opra-
cowane w stopniu bardzo dobrym. Potwierdza to réwniez 77% polskiej
mlodziezy. 19% Polakow wskazuje jednak, ze wprawdzie temat pojawit si¢
na lekcji, ale nauczyciel szybko przeszedt do kolejnego zagadnienia. Nikt
z mtodziezy niemieckiej nie zaznaczyt odpowiedzi, ze w szkole nie pojawit
si¢ temat Auschwitz. T¢ opcje wskazato 4% polskiej mtodziezy. Mimo ze
w obydwu grupach szkota zostata bardzo dobrze oceniona pod wzglgdem
doktadnego opracowania tematu Auschwitz, to jednak przed polska szkota
stoi wyzwanie zaktywizowania nauczycieli do unikania sptycania tematu
i niepotrzebnego pospiechu i przechodzeniu do kolejnych zaj¢¢ lekcyjnych.

Tabela 5.2.3 Czy w szkole uczyliscie si¢ o obozie Auschwitz...?'!

Badanie uczniéw, maj 2000, Etap 1 — przed zwiedzaniem Muzeum. Pytanie za-
mknigte. N=408.

Tak Nie Brak odpowiedzi
na lekcjach historii 68% 28% 4%
na lekcjach jezyka polskiego 49% 45% 5%
na lekcjach religii 14% 78% 8%
na godzinie wychowawczej 12% 81% 7%
na innych lekcjach 8% 81% 11%

YIM. Kucia, Auschwitz jako fakt spoteczny..., op.cit., s. 86.
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Rozwinigcie pytania badan ankietowych 2013 r.: Na jakich przedmiotach lub
zajeciach pozaszkolnych pojawil sie temat Zaglady?

Polska szkola

Historia

Wychowanie do zycia w rodzinie

Kultura europejska
Edukacja kulturalna

Wiedza o Spoteczenstwie

Pozalekcyjne projekty

Akademie szkolne, debaty

Niemiecka szkola

Historia

Religia

Biologia

Geografia

Wychowanie fizyczne

Jezyk niemiecki

Wiedza o Spoteczenstwie

Filozofia

Pozalekcyjne projekty i kursy

Badanie uczniéw w 2000 r. pokazuje, ze temat Auschwitz pojawial si¢
przede wszystkim na lekcjach historii i jezyka polskiego. W niewielkim stop-
niu poruszali go takze nauczyciele religii i wychowawcy w ramach godziny
wychowawczej. Po uptywie trzynastu lat, wedlug przeprowadzonych przeze
mnie badan zard6wno proporcje, jak i przedmioty ulegly zmianie. W wypo-
wiedziach uczniéw stwierdzajacych, ze temat Zaglady zostat dobrze opra-
cowany przez nauczyciela, nie pojawia si¢ jezyk polski. Uczniowie wska-
zywali natomiast takie przedmioty jak wychowanie do zycia w rodzinie,
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kulture europejska, edukacje kulturalng i wiedze o spoteczenstwie. Historia
pozostata w niezmienionym stopniu przedmiotem, na ktéorym poruszane sg

kwestie zwigzane z Zagtada.

Wielokrotnie twierdzono, ze nauka o Holocauscie odbywa si¢ w ramach
lekcji jezyka polskiego, wiedzy o spoteczenstwie i kilku innych przed-
miotéw humanistycznych. Twierdzenia te nie byly poparte zadnymi ba-
daniami socjologicznymi. Z badan przeprowadzonych przez stypendystke
Fundacji Fulbrighta, April Crabtree, wynika, ze 83,4% nauczycieli uczy
o Holocauscie na lekcjach historii, 15,2% na lekcjach jezyka polskiego,
tylko 1,4% na lekcjach WOS, a 2,1 % w ramach innych zaje¢ lekcyjnych'#.
Zdumiewa maty procent polonistéow i znikomy nauczycieli WOS'3.

W przypadku ankiet z przetomu kwietnia i maja 2013 r. jezyk polski w ogole
nie wystepuje wsrdd uczniéw decydujacych sie wypisa¢ przedmioty, na kto-
rych, w sposob zadowalajacy, poruszany jest temat Zagtady, natomiast WOS
pojawia si¢ dos¢ czgsto. By¢ moze wyniki bylyby nieco inne, gdyby wszy-
scy ankietowani rozwingli swoja wypowiedz i wskazali, na jakim przedmio-
cie KL A-B znalazt si¢ w temacie zaje¢ lekcyjnych.

Jak wyglada motywacja przyjazdu miodych ludzi do MPiMA-B? Z ja-
kiego powodu decyduja si¢ na zwiedzenie tego miejsca? W 2011 r. to pytanie
byto jednym z wielu postawionych przez prof. dr hab. Jadwige Berbeke'*
realizujaca badania dotyczace turystyki martyrologicznej w miejscach pa-
migci. Celem badan bylo poznanie motywacji mtodziezy przyjezdzajacej do
MPiMA-B, procesu decyzyjnego dotyczacego przyjazdu oraz odczué¢ mio-

dziezy po wizycie w Muzeum'®.

2 Dane zaczerpnigte z prezentacji April Crabtree, Holocaust Education In
Poland z pomoca P. Trojanskiego.

43 R. Szuchta, Nauczanie o Holocauscie — zalecenia programowe a praktyka
szkolna, [w:] Nauczanie o Holocauscie, Puttusk 2006, s. 79.

144 Jadwiga Berbeka — Katedra Turystyki, Uniwersytet Ekonomiczny w Krakowie.

45 Badania ankietowe/lipiec-wrzesien 2011, realizowane na terenie bylego
obozu Auschwitz II Birkenau, po zwiedzeniu przez turystow obydwu czesci
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Wykres 5.2.5 Motywy wizyt miodziezy w Panstwowym Muzeum Auschwitz-Birkenau:

Gléwnym motywem przyjazdu dla mlodziezy polskiej i zagranicznej byty
cele edukacyjne — chcieli dowiedzie¢ si¢ wigcej o historii obozu. Mtodziez
zagraniczna kierowala si¢ chgcia zweryfikowania wiedzy szkolnej (13%),
ciekawoscig (12%) oraz wykazywala che¢ uczczenia pamigci ofiar zbrodni
niemieckich (18%). Dla mlodziezy z Polski to przede wszystkim szansa na
oddanie hotdu ofiarom obozu. Dwa razy wigcej osob z Polski wskazato ten
motyw w porownaniu do mtodziezy z zagranicy. Polakami w 14% kierowala
ciekawos¢ 1 w mniejszym o 6 punktow procentowych stopniu niz mtodzieza
zagraniczng — pami¢¢ o ofiarach obozu. W polskiej probie badawczej tylko
1% o0s6b przyznato, ze chciato zweryfikowac¢ wiedzg szkolng. To dos¢ do-
bry wynik w poréwnaniu do mlodziezy zagranicznej, gdzie odsetek wynosi
13%. Oznacza to, ze polscy uczniowie ufaja swoim nauczycielom i trak-

tujg wyjazd do Muzeum jako wizyt¢ wzbogacajacg i uzupetniajaca wiedze

muzeum — Auschwitz I i II. Badania przeprowadzono na probie badawczej dobrane;j
z wykorzystaniem doboru kwotowego. Pragng podzigckowaé pani prof. dr hab.
J. Berbece za udostepnienie do pracy magisterskiej cze$ci wynikéw swoich badan.
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o doswiadczenia emocjonalne i dajaca szans¢ na autorefleksje w autentycz-
nym miejscu, o ktorym czytali w podrecznikach.
Sprobujmy zestawi¢ wyniki z 2011 r. z aktualnymi badaniami z 2013 r.

Mingto wprawdzie niewiele czasu, ale by¢ moze co$ ulegto zmianie:

Wykres 5.2.6 Co spowodowalo, ze zdecydowales/-as si¢ na wyjazd do Miejsca Pamigci
Auschwitz-Birkenau? (wyniki nie sumujg sig, mozliwos¢ kilku odpowiedzi)

Jak wida¢ na wykresie w dalszym ciggu gldéwnym motywem przyjazdu
jest che¢ poszerzenia wiedzy o obozie. Dla 80% Niemcow to najwazniej-
szy powdd decyzji o wyjezdzie razem z ciekawoS$cia, ktora zaznaczyto 62%
respondentdw. Wsrdd polskiej mlodziezy takze przewaza cel edukacyjny,
cho¢ w duzo mniejszym procencie — odpowiedz te wskazatlo o 28% mniej
Polakow niz Niemcoéw. Miodziez polska jest mniej wiecej w rownym stopniu
kierowana przez ciekawos¢ (48%). 6% Niemcow 1 5% Polakow wskazato te-

ren bytego niemieckiego obozu koncentracyjnego Auschwitz-Birkenau jako
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miejsce zwiagzane z historig rodziny, dlatego zdecydowali si¢ na przyjazd.
Malo pozytywne wydajg si¢ odpowiedzi czesci sposrod polskiej mtodziezy,
ktora uwazata wyjazd do MPiMA-B jako nakaz od rodzica lub nauczy-
ciela (5%) oraz za doskonaty powdd opuszczenia zaje¢ lekcyjnych na rzecz
»wycieczki” (7%). Te kategorie w ogodle nie pojawity si¢ w odpowiedziach

Niemcow.

Wykres 5.2.7 Kto organizuje aktualny wyjazd do Miejsca Pamigci Auschwitz-Birkenau?

Organizatorem wyjazdu w Niemczech jest zwykle szkota (92%). Zdarza
si¢ jednak, ze pomagaja w tym lub calkowicie przejmuja organizacj¢ inne
instytucje lub organizacje pozarzadowe. Przykladami wskazywanymi
przez mtodziez niemiecka sa m.in. Migdzynarodowe Centrum Ksztatcenia
i Spotkan (IBB) czy Miedzynarodowy Zwiazek Ksztalcenia ,,Hirschfelde”.
Polska mtodziez w 100% wskazywala, ze wyjazd zorganizowata szkota.
Prof. dr hab. Jadwiga Berbeka postawita swojej grupie badawczej pytanie
doprecyzowujace, dotyczace osoby odpowiedzialnej za podjecie decyzji

przyjazdu ucznia do Muzeum.
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Wykres 5.2.8 Decyzja o przyjezdzie zostala podjeta przez:

Jak wida¢ mtodzi ludzie postawieni sg przed faktem, w niewielkim tylko
stopniu przedsykutowali mozliwo$¢ wyjazdu z rodzing lub ze znajomymi,
a tylko w 4% samodzielnie zastanowili si¢ nad podjeciem decyzji. Stad tez
konieczno$¢ zadania pytania, czy mtodzi ludzie przyjechaliby do Muzeum,

gdyby decyzja nie byta podjeta instytucjonalnie i odgdrnie:

Wykres 5.2.9 Czy przyjechatbys/-atabys do Muzeum, gdyby nie miata miejsca decyzja
instytucjonalna?
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61% mitodziezy, gdyby istniata mozliwo$¢ samodzielnej decyzji, zdecy-
dowaloby si¢ na wyjazd do MPiMA-B bez zadnych czynnikéw przymusu.
To dos¢ obiecujacy wynik, szczegdlnie, ze w niektorych kregach mowi sie
0 zmeczeniu mlodziezy wciagz powracajacym tematem Auschwitz i Zaglady
Zydow. Tylko 5% nie zdecydowatoby si¢ na taki wyjazd, a 14% nie jest
pewnych swojej decyzji.

Wiemy juz, ze za organizacj¢ wyjazdu odpowiada gléwnie szkota.
Zapytatam wigc miodych ludzi, jak wyglada przygotowanie do wyjazdu
i czy w ogole jest praktykowane zgodnie z zaleceniami miedzynarodowych
organizacji angazujacych si¢ w edukacje historyczng w miejscach pamieci.

Wykres 5.2.10 Czy przed przyjazdem do Miejsca Pamigci Auschwitz-Birkenau odbylo sie
w szkole/na uczelni/ w instytucji/organizacji pozarzqdowej jakiekolwiek przygotowanie

merytoryczne?
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Polskie szkoty w 100% odpowiadaja za przygotowanie wyjazdu do
MPiMA-B, jednak przygotowanie do wizyty w miejscu pamigci jest kata-
strofalne. Tylko 33% uczniow deklaruje, ze nauczyciel przygotowat uczniow
do wyjazdu, 26% uczniow twierdzi, ze przygotowanie moze i bylo, ale w nim
nie uczestniczyli, a 39% podaje, Ze nauczyciel nie przygotowal ich w ogoéle
do wyjazdu. Dla poréwnania tylko 2% Niemcoéw wskazuje na brak przygo-
towania do wizyty w miejscu pamigci. Za to 98% respondentéw z Niemiec
brato udziat w takich zajeciach. Duzym zaskoczeniem jest fakt, ze Niemcy,
ktore tak dtugo walczyly o odzyskanie swojej tozsamosci po wojnie i naro-
dowym socjalizmie sg bardziej §wiadome koniecznosci przygotowania mto-
dziezy do wizyty w miejscu wywoltujacym potgzne emocje, na ktore spora
grupa mlodziezy jest zupetie gotowa i ktorych jest nieswiadoma. Pozostaje
postawi¢ gorzkie pytanie, w jaki sposob polska edukacja historyczna miejsc
pamigci ma wspomoc edukacje szkolna, jesli mlodziez nawet w matej cze-
$ci nie jest przygotowana, przynajmniej emocjonalnie, i nie wie, czego si¢

spodziewac?

Wykres 5.2.11 Czy wedlug ciebie wczesniejsze przygotowanie uczniow do wizyty w tym
szczegolnym miejscu bylo potrzebne i odniosto pozytywny skutek?
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Mtodziez polska, ktora w wiekszos$ci nie brata udziatu w przygotowaniu
do wizyty w miejscu pamig¢ci w mniejszym stopniu odczuwa $§wiadomos$é
warto$ci takich przygotowan — tylko 38% i 46% Polakow odpowiada, ze
przygotowanie jest zdecydowanie potrzebne i odnosi pozytywny skutek.
Niezdecydowanych jest 12% Polakow i tylko 2% Niemcow. 66% Niemcow,
czyli niemal potowa wigcej, jest przekonanych, ze przygotowania, w ktérym

uczestniczyli, nie mogloby zabrakna¢

Wykres 5.2.12 Czy wedlug ciebie szkola/uczelnia w odpowiedni sposob dba o przekazanie
uczniom wiedzy na temat obozow koncentracyjnych i zaglady?

Dla 60% mtodych Polakéw szkota w odpowiedni sposob dba o przekaza-
nie uczniom wiedzy na temat obozow koncentracyjnych i Zagtady. Podobnie
ocenia szkote¢ az 80% Niemcow. Sa to wysokie wyniki dajgce sporo nadziei
na przysztos¢, aczkolwiek niepokoi to, ze wedlug 35% uczniow tematyka
Zaglady jest zagadnieniem dodatkowym, a nie obowigzkowym. To pra-
wie o poloweg wigcej niz w przypadku niemieckich szkot. By¢ moze jest to

zwigzane z problemem zmiany programu nauczania. Cze$¢ nauczycieli, aby
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nadrobi¢ zaleglto$ci, podejmuje ten temat na kotach historycznych. Cieszy
fakt, ze staraja si¢ w jaki§ sposob wprowadzi¢ mimo wszystko tematyke
Zaglady, jednak wigckszo$¢ uczniéw niestety nie korzysta z oferty szkolnych
kot zainteresowan.

Aby przyjrze¢ sie, w jaki sposdb przebiegl proces konfrontacji §wiado-
mosci 1 wiedzy wyniesionej z domu i szkoly z osobistg wizyta w miejscu
pamigci, zadatam pytanie dotyczace efektu przyjazdu do MPiMA-B. Wiemy
juz, ze przyjazd do Muzeum wynikat z r6znych motywacji — rodzinnych lub
szkolnych. Czy cel, jaki zatozyli sobie tworcy programu i metodyki pracy
z mtodzieza w miejscach pamigci, zostat osiggnigty?

w twoim zZyciu?

Przed analizg badan styszalam opinie, ze wizyty w miejscach pamigci nie
robig na Niemcach zadnego wrazenia, nie potrafig oni doceni¢, ze maja moz-
liwos$¢ stang€ i zobaczy¢ autentycznie pozostatosci po historii lub ustyszeé
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wspomnienia z ust ocalonych. Informacje te na pewno potrzebuja gruntow-
nej weryfikacji, poniewaz az 52% mlodych Niemcow napisato, ze po wizycie
w MPiMA-B na pewno co$ zmieni si¢ w ich zyciu i nie pozostang oboj¢tni
na to, czego tu doswiadczyli. Polska mlodziez dokonata autorefleksji nad
wlasnym zyciem i potrafita odnalez¢ kontekst Auschwitz we wspotczesnosci
tylko w 14%, natomiast az potowa Polakdéw odpowiedziala, ze wizyta kom-
pletnie nic nie zmieni w ich zyciu. 36% Polakéw nie potrafito udzieli¢ odpo-
wiedzi na to pytanie. Nic nie zmieni si¢ w zyciu 30% mlodziezy niemieckie;.
Jak napisata jedna z 0s6b w ankiecie: ,,Nic si¢ nie zmieni, bo i tak nie mozna

cofna¢ tego, co si¢ stato”.

Rozwinigcie odpowiedzi: Co moze zmienic si¢ w moim Zyciu po wizycie
w Miejscu Pamieci i Muzeum Auschwitz-Birkenau?

Odpowiedzi polskiej mlodziezy:

,,leraz zauwaza si¢, w jakich luksusach my zyjemy w porownaniu do ofiar. Nie
bede juz opowiadat dowcipéw o Zydach”.

»Zmienito si¢ moje nastawienie do zycia, a w szczeg6lnosci do ludzi”.

,Na pewno zmieni si¢ sposob myslenia 1 wzbudzi si¢ w nas takie... docenienie
zycia”

,,Bardziej docenia si¢ zycie. My mamy wszystko, oni nie mieli nic”.

»Stang si¢ innym cztowiekiem”.

Odpowiedzi niemieckiej mlodziezy:

,»Podchodzg¢ do tego tematu inaczej niz wczesniej — ostrozniej, powazniej”.

,»,Wigcej sie zastanawiam nad pewnymi rzeczami’.

,.Stalem sie bardziej taktowny, ostrozny 1 bardziej tolerancyjny wobec innych
religii”
,»Bede teraz wszystko bardziej doceniac”.

,,Nie bede si¢ skarzyta z powodu drobiazgow”.

,Opowiem mojej rodzinie i przyjaciotom o wyjezdzie i przypomng im histori¢
obozu koncentracyjnego w Oswigcimiu”.

,,Codzienne problemy beda wydawac si¢ mniejsze”.
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Z nazwaniem odczu¢ po wizycie na terenie KL A-B zmierzyli si¢ respon-

denci prof. dr hab. Jadwigi Berbeki:

Wykres 5.2.14 Co odczuwates/-as po wizycie w Muzeum?

Zarowno polska (68%), jak 1 zagraniczna mtodziez (65%) po wizycie
w MPiMA-B odczuwa przede wszystkim smutek. Polska mlodziez az 0 28%
czegsciej niz mlodziez zagraniczna jest wzruszona tym, co zobaczyta po przy-
byciu na miejsce. U zagranicznej mtodziezy czesciej niz w grupie polskiej
pojawiaja si¢ takie uczucia, jak ztos¢, litos¢, gniew, nienawi$¢. Obydwie
grupy w 50% odczuwaja zadume, co sprzyja pozytywnej refleksji dotyczacej
postaw wspotczesnego swiata.

Powyzsza praca kilkakrotnie podejmowata watek wyjatkowosci
MPiMA-B, zaréwno pod wzglgdem historii, jak i wspotczesnych pozostato-
$ci materialnych. Mimo to dla wielu, a nawet wigkszosci ludzi, jest jednym

z wielu podobnych sobie miejsc. Z tego wzgledu zapytalam mlodziez polska
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i niemiecka, czy ich zdaniem wizyta w PMA-B r6zni si¢ od wizyt w innych
muzeach historycznych i miejscach pamieci. Moim zamiarem bylo spraw-
dzenie poziomu $wiadomosci odnos$nie do tej sfery. Jest to istotny punkt wyj-

$cia podczas uczestniczenia mlodych ludzi w procesie edukacji historyczne;j.

Wykres 5.2.15 Czy wizyta w Miejscu Pamigci i Muzeum Auschwitz-Birkenau rozni sig twoim
zdaniem od wizyt w innych muzeach historycznych i miejscach pamieci?

Zgodnie z wynikami zaprezentowanymi na wykresie 80% mlodziezy nie-
mieckiej 1 53% mtodziezy polskiej odpowiedziato, ze MPiMA-B zdecydo-
wanie rozni si¢ od innych miejsc pamigci i muzedéw historycznych. Obydwa
wyniki sg dobre, ponad polowa ankietowanej mlodziezy dostrzega rdznice.
To, co niepokoi: 38% polskiej mlodziezy wybralo odpowiedz ,,ani tak, ani
nie”. Kolejny raz mamy do czynienia z duzo wigkszym niezdecydowaniem
milodych Polakéw. Zaryzykuje nawet stwierdzenie, ze wiasciwie na wiele
kwestii, takze i w tym przypadku mtodziez polska pozostaje wrecz obojetna.
Zadna z 0s6b z grup niemieckich nie zaznaczyta wspomnianej odpowiedzi

»ani tak, ani nie”. W polskich grupach 10% oséb nie odpowiedziato w ogole,
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co rowniez sugeruje brak jakichkolwiek przemys$len. Wydawa¢ si¢ moze,
ze po czgsci jest to zndw wynik braku przygotowania polskiej mlodziezy
do wyjazdu. Mozna zastanawiac si¢, co dla Niemcow jest tak wyjatkowego
w KL A-B, ze decyduja si¢ na kilkudniowy przyjazd, mimo Ze na terenie
Niemiec jest rowniez wiele pozostatosci po bylych obozach koncentracyj-
nych, funkcjonujacych znacznie dtuzej niz KL A-B.

Rozwinigcie odpowiedzi: Czym rozni sie Miejsce Pamigci i Muzeum Auschwitz-
Birkenau od innych muzeow historycznych i miejsc pamigci?

Odpowiedzi polskiej mlodziezy

,.Wyrdznia si¢ historig, tym, co si¢ tu stato, zbyt duzo ludzi tu zgineto”.
,2Atmosfera i autentyzmem. Pokazuje, co wtedy przezywali ludzie”.
,Mozna zobaczy¢ byly obdz, miejsca, pamiatki”.

,»R0Ozni si¢ tematyka i tadunkiem emocjonalnym”.

,,Powaga sytuacji”.

Odpowiedzi niemieckiej mlodziezy

,,Dzialy si¢ tam straszne rzeczy, temat jest bardziej dramatyczny”.

,»Nigdzie indziej nie zginglo tylu ludzi”.

,» 1ym, ze Auschwitz-Birkenau to nie tylko muzeum, ale tez pomnik 1 ogromny
cmentarz”

,,Tutaj wida¢ skale wydarzen”.

»Emocjami. Odwiedzenie tego miejsca bylo szokujace”.

,,Wiele eksponatow przedstawionych jest bardzo autentycznie”.

,»,Ma ogoélno§wiatowe znaczenie”.

Obydwie grupy wskazuja, ze jednym z elementéw czyniagcych MPiIMA-B
wyjatkowym jest atmosfera emocjonalnego i bardzo osobistego przezywania
momentu pojawienia si¢ na terenie bytego obozu. Réwnie czesto podkre-
slana byta mozliwo$¢ zobaczenia wszystkiego na wlasne oczy przy jedno-
czesnej $wiadomosci, Ze to, co widza, jest autentyczne. Mtodziez wlasciwie

w ogole nie wspomina o wystawach narodowych i wystawie gtownej. Ich
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uwaga jest skoncentrowana przede wszystkim na oryginalnych pozosta-
losciach materialnych. Mozemy zatem stwierdzi¢, ze w pelni dostrzegaja
roéznic¢ migdzy przestrzenig muzeum historycznego a przestrzenig miejsca
pamigci. Mtodziez niemiecka wskazuje na wielowymiarowo$¢ Auschwitz
jako miejsca pamigci o ogdlnoswiatowym zasiggu, jako pomniku i cmenta-
rzu jednoczesnie. Wyjatkowos$¢ miejsca pami¢ci doskonale uchwycit pewien
15-latek cytowany w podrgczniku dla nauczycieli wydanym przez Agencje
Praw Podstawowych UE: ,Kiedy bylem na Majdanku, zrozumialem, ze to
si¢ wydarzyto naprawde. Co prawda wiedziatem to wszystko wczesniej, ale
nie tak samo”!“,

Czy w polskiej lub niemieckiej grupie badawczej znalazty si¢ osoby, dla
ktorych wyjatkowo$¢ autentyzmu miejsca byla bez znaczenia i wyzwolila
raczej poczucie braku multimedialnych atrakcji? Przyjrzyjmy si¢ kolejnemu
pytaniu:

Wykres 5.2.16 Czy wedtug ciebie podkreslanie autentyzmu miejsca, jakim jest teren byltego
obozu koncentracyjnego i zaglady jest dla ciebie istotne, czy wolisz multimedialne metody

16 A, Bartu$, Auschwitz — historia wezoraj, edukacja dzis, [w:] Czlowiek wobec
totalitaryzmu. Od prostych recept do ,, ostatecznego rozwigzania”, red. A. Bartus,
Oswiecim 2012, s. 270.
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prezentowania elementow wystawienniczych?

Zauwazmy, ze tylko 5% mlodziezy polskiej preferuje multimedialne
srodki przekazu, nawet gdy majg mozliwo$¢ znalez¢ si¢ migdzy oryginal-
nymi zabudowaniami obozowymi. Jedynie 6% mtodziezy niemieckiej wska-
zuje, ze atrakcyjniejsze byloby potaczenie autentyzmu miejsca z multime-
dialng interaktywno$cig. Czasem chyba zbyt szybko formulowane sg opinie,
ze mlodzi ludzie przejawiajg brak zainteresowania i zaangazowania, jesli nie
maja dostepu do najnowszych wynalazkow technologicznych. Co ciekawe,
w wypowiedziach niektorych politykdow i specjalistow znalazto sie przeko-
nanie, ze jedynie multimedia i interakcja zapewniajg sukces w edukacji. Jak
si¢ okazuje, sami zainteresowani nie podzielaja takiego pogladu i majac na
szali autentyzm i atrakcje multimedialne, wybieraja to pierwsze. Kto$ moze
zada¢ pytanie, czym kieruje si¢ mtodziez? Z jakiego powodu wybrali tak
anie inaczej? Poznajmy zatem przyczyny, dla ktérych mtodziez polska i nie-

miecka bardziej docenia autentyzm miejsca pamigci.

Rozwinigcie odpowiedzi: Dlaczego wedlug ciebie istotne jest zachowanie
autentyzmu Miejsca Pamigci i Muzeum Auschwitz-Birkenau?

Odpowiedzi polskiej mlodziezy

,,Oddaje histori¢ tego miejsca, ma wigksza efektywnosé. To, co widoczne, lepiej
trafia do ludzi, mozna wigcej zapamigtac”.

,»Mozna lepiej poznac¢ i wezu¢ si¢ w historie wig¢znia, odczu¢ i wyobrazi¢ sobie
emocje 1 cierpienie tych ludzi. Cztowiek moze si¢ bardziej emocjonalnie ustosun-
kowac”.

,Multimedia nie sg w stanie przedstawi¢ tragedii tego miejsca, upraszczaja i ko-
loryzuja”.

,»,Wazne jest, by wiedzie¢, bo potem kazdy moze powiedzie¢ cos$ innego i poz-
niejsze pokolenie bedzie styszato plotki”.
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Odpowiedzi niemieckiej mlodziezy

,,Moc zobaczy¢ to miejsce jest czyms$ niepowtarzalnym. Tego, co si¢ tam do-
$wiadcza, nie mozna zobaczy¢ w zadnym filmie”.

»Autentyzm jest wazny dlatego, ze tylko widzac to wszystko na wiasne oczy,
mozna pojac horror sytuacji”.

,,Multimedia rozpraszaja, odwracaja uwage i zwiekszaja dystans do tego miej-

2

sca .

,,Chce by¢ w miejscu, gdzie to wszystko sig¢ stato”.

,»Mozna sobie lepiej wszystko wyobrazi¢”.

Obydwie grupy mlodziezy wyjasniaja, ze multimedia upraszczajg, kolory-
Zuja, rozpraszaja i zwigkszaja dystans do miejsca pamigci i tematu Zagtady.
Jestem przekonana, ze dla wielu specjalistow oswiatowych oraz politykow
z kraju i zagranicy sg to zdumiewajace odpowiedzi. Ironizujac nieco — prze-
ciez mlode pokolenie odbiera tylko za pomoca prostych przekazoéw ikonicz-
nych, najlepiej aktywizujacych wszystkie osrodki zmystowe, co zapewniaja
wlasnie multimedia. Okazuje si¢, ze najsilniejszym aktywizatorem jest
po prostu obecnos¢ w miejscu, gdzie historia zebrata dramatyczne zniwa.
Mtodziez thumaczy, ze w autentycznym miejscu pamieci niemalze uosabia
si¢ cala historia, cierpienie, zycie kazdego z wiezniéw. ,,Czlowiek moze si¢
bardziej emocjonalnie ustosunkowaé” - napisata jedna z ankietowanych
0sob. Istnieje zatem potrzeba emocjonalnego doswiadczenia. Rozwazania
w stylu: ,,Nie mozemy naraza¢ mtodziezy na zbedne emocje, lepiej odwoty-
wac sie do rozumu i faktow; po co denerwowac i stresowa¢ mlodziez” — sa
zupelie bezpodstawne. Mlodziez w petni §wiadomie wskazuje na istotne
znaczenie pojawienia si¢ emocji podczas wizyty w miejscu pamieci.

Swoja pracg chcialabym zakonczy¢ jednym z najwazniejszych w moim
odczuciu pytan, ktére powinno by¢ skierowane do przedstawicieli wszyst-

kich $§rodowisk. To pytanie powinien zada¢ sobie kazdy z nas, nawet jesli nie
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wierzy w sens wptywu przeszto$ci na terazniejszos¢: czy kolejne pokolenia
powinny pami¢taé o Zagladzie i obozach koncentracyjnych, a jesli tak, to

dlaczego powinni zosta¢ obarczeni tym obowigzkiem?

Wykres 5.2.17 Czy twoim zdaniem pamiec o Zagladzie i obozach koncentracyjnych

jest waznym zadaniem dla kolejnych pokolen?

Dla 90% Niemcow i 76% Polakow zachowanie pamieci o Zagtadzie przez
kolejne pokolenia jest istotnym zadaniem. To bardzo pozytywny wynik, bio-
rac pod uwagg tendencje do zanizania wartosci historii w szerszym kontek-
Scie wplywu na terazniejszo$¢. Spojrzmy, jak mtodziez wyjasniata wybor

odpowiedzi twierdzace;j.
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Rozwinigcie odpowiedzi: Dlaczego wedlug ciebie pamieé o Zagladzie jest wainym
zadaniem dla kolejnych pokolen?

Odpowiedzi polskiej mtodziezy

,» 10 historia naszego narodu, ktéra musimy znac. To nasza tozsamos¢, oddaje
cierpienie”.

,,Nie mozna zapomina¢ o masowej zagladzie ludzi w obozach”.

,,Irzeba pokazywac, do czego zdolny jest cztowiek, aby si¢ to nie powtorzyto,
uczula uczniéw na krzywde ludzka, jest przestroga dla kolejnych pokolen”.

»Pamie¢ jest wazna, jednakze uwazam, ze nie jest dobrym nabijanie glow mto-
dym ludziom tym nieprzyjemnym fragmentem polskiej historii”.

,»,Pamie¢ jest wazna, ale nic nie zmienia. Na §wiecie dalej sa obozy a Swiat udaje,
ze ich nie ma a tragedie naleza do przesztosci”.

,,Poniewaz mlodsze pokolenie, zeby nie obrazic, jest takie utomne i naprawde

o tym powinno wiedzie¢ kazde pokolenie, aby o tym nie zapomniano”.

Odpowiedzi niemieckiej mtodziezy
,, 10 wazne, bo trzeba si¢ stara¢, zeby co$ takiego si¢ nie powtorzyto”.
,,Nie wolno o tym zapomnie¢”.

,»,Kazdy powinien wiedzie¢, co tam si¢ wtedy dziato™.

,»1e trudne czasy nigdy nie powinny zosta¢ zapomniane, zeby nigdy wigcej nie
zostal popelniony taki btad”.

,,J0 wazny temat, ale nie powinniSmy czu¢ si¢ winni”.

»Pamie¢ jest wazna, bo to, co wydarzyto si¢ w O§wiecimiu, moim zdaniem moze
si¢ jeszcze zdarzy¢, moze nie w takiej samej formie, ale fenomeny, ktére do

tego doprowadzity (ksenofobia, przero$niety patriotyzm, antysemityzm) niestety
ciaggle istnieja”.

,,To nalezy do niemieckiej historii i powinno si¢ o tym wiedzie¢”.

,»Jest wazna, bo o historii coraz bardziej si¢ zapomina”.

,,Nie mozna tuszowac¢ bezsensownego mordu”.

»Wazne jest okaza¢ ofiarom nalezyty szacunek”.
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Odpowiedzi w duzej mierze przypominaja proste slogany zaczerpniete
z narracji wykorzystywanej w mediach, artykutach czy przekazach szkol-
nych: ,,To nie moze si¢ powtdérzy¢”, ,,Nie powinniSmy o tym zapominac”,
,» 10 historia naszego narodu i powinni$my ja zna¢”. W odpowiedziach nie-
mieckich pojawia si¢ watek poczucia winy za zbrodnie ojcow lub dziad-
koéw 1 odpowiedzialnos$ci za zbrodnie popelnione przez kraj, do ktorego
przynaleza.

Pomimo wigkszej czesci ogdlnikowych odpowiedzi zdarza si¢ podejmo-
wanie watku wspotczesnych zbrodni. Niektore osoby wskazuja, ze pamiec
0 Zagtladzie jest wazna, jednocze$nie przypominajac, ze §wiatu mimo tej pa-
mieci trudno wyciggnaé wnioski, poniewaz masowe ludobojstwa nadal ist-
nieja, a $wiat udaje, ze tego nie ma. Z jednej strony $wiadomo$¢ tej sytuacji
niesie pewne niebezpieczenstwo, ze mlode pokolenie z czasem dojdzie do
wniosku, iz nie ma potrzeby angazowac si¢ w pami¢¢ o Zagtadzie, poniewaz
i tak z tego nic nie wynika i nawet rzagdy wielkich panstw przymykaja oko
na wspotczesnie rozgrywajace si¢ dramaty. Z drugiej jednak strony mozna
w tym zaobserwowac potencjat dla edukacji historycznej w miejscach pa-
migci i1 edukacji szkolnej, poniewaz mtodziez posiada jednak umiejetnos¢
poszukiwania odniesien z przeszto$ci, mogacych wspomodc ksztattowanie
przysztosci.

Mimo ze milodziez najczes$ciej przyjezdza na teren bylego obozu
Auschwitz-Birkenau w formie turystycznej wycieczki martyrologicznej, pod
koniec wizyty przymusowa wycieczka przeinacza si¢ w pobyt uruchamiajacy
w wigkszym lub mniejszym stopniu proces autorefleksji. Pokazuja to bada-
nia empiryczne z lat 2009-2011 autorstwa Katarzyny Stec z Uniwersytetu
Jagiellonskiego pt. Interpretacja wizyty w muzeum miejscu pamieci jako do-

Swiadczenie turystyczne — kategoria atrakcji turystycznej''.

147 Badania sondazowe N=1632. Polscy uczniowie (+14 lat) zwiedzajacy miejsca
pamigci oraz badania jako$ciowe z uczniami pot roku po wizycie (marzec-kwiecien
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Wykres 5.2.18 Czym jest dla ciebie wyjazd do Miejsca Pamigci i Muzeum
Auschwitz-Birkenau (wyniki nie sumujq sie, jest to wybor jedynie trzech glownych
odpowiedzi z calosci)?

Przed wizyta w MPiMA-B znaczaca grupa postrzega wizyte w kategorii
wycieczki turystycznej. Po wizycie interpretacja kieruje si¢ ku wartosci do-
$wiadczenia edukacyjnego i emocjonalnego, a kategoria atrakcyjnosci i cie-
kawoSci turystycznej jest zminimalizowana. Dzigki badaniu przeprowadzo-
nemu z tymi samymi osobami przed wizyta i po niej doskonale widaé, jak
istotny wptyw na percepcje¢ mtodziezy ma osobisty pobyt w miejscu pamigci
i zderzenie si¢ z przestrzeniag autentyzmu, obecnoscia i narracjg bezposred-

nich $wiadkow historii.

2011). Wyniki badan zaprezentowane podczas konferencji Auschwitz i Holokaust...
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Zaréwno w polskiej, jak i niemieckiej $wiadomosci mtodych ludzi wizyta
w MPiMA-B nie pozostaje bez echa. Mimo rzadko prowadzonych w domu
rozméw na temat Zagtady, mtodziez dobrze ocenia swoja wiedzg na ten te-
mat, podajac za zrodto wiadomosci gtownie szkote i telewizje. W niekto-
rych przypadkach, kiedy osoba bliska byta w jaki$§ sposob zwigzana z KL
Auschwitz (najczgsciej, kiedy byta wigzniem lub udzielata pomocy wigz-
niom) rozmowy z domownikami sa czgstsze i bliscy chetniej dzielg si¢
wspomnieniami. Mlodziez pochodzaca z rodzin, gdzie temat Zagtady nie
interesuje cztonkdéw rodziny, ma bardzo ogdlny i obojetny stosunek do oma-
wianego tematu — nie wie, czym MPiMA-B r6zni si¢ czyms od innych miejsc
pamigci i muzedw historycznych, jest przekonana, ze nic nie zmieni si¢ w jej
zyciu po wizycie na terenie bylego obozu. Mtodziez z tego kregu uwaza, ze
troska o autentyzm miejsc pamigci nie jest zbyt istotna. Decydujac sie na
wyjazd, najczesciej motywowani sg ciekawoscig i checig dowiedzenia si¢
czego$ wiecej o historii obozu. W mniejszym stopniu odczuwaja koniecz-
nos$¢ pojawienia si¢ w miejscu zwigzanym z historig rodziny, poniewaz naj-
czesciej nie wiedza, czy kto$ z rodziny zwiazany byt w jakikolwiek sposob
z KL A-B.
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Jednym ze skutkow wizyty w miejscu pamigci, nieprzewidzianym w kon-
spektach do pracy z uczniami, jest docenienie wartosci zycia. Mtodziez
wskazuje ten element autorefleksji jako jeden z najwigkszych rezultatow wi-
zyty, podobnie deklaruje takze powazniejsze podejscie do tematu i rezygna-
cj¢ z opowiadania zto§liwych tekstow zwigzanych z innymi narodami. Przed
Niemcami jeszcze wiele lat potrzebnych do cato§ciowego przepracowania
historii narodowego socjalizmu i jego skutkéow. Przykladem ponownego
pojawienia si¢ niepokojacych tendencji do zrzucania odpowiedzialnosci na
inne kraje jest niemiecki serial Nasze matki, nasi ojcowie, wyemitowany
w czerwcu 2013 r. Mtodzi Niemcy postrzegaja cztonkdéw swoich rodzin jako
ofiary oszukane przez Hitlera, niemajace nic wspolnego z obozami koncen-
tracyjnymi i zaglady.

Na polskim gruncie nalezy dokona¢ konsekwentnych przemian dydak-
tyczno-metodologicznych. Polska mtodziez nie jest odpowiednio przygo-
towywana przed wizyta w MPIMA-B. Nie uczestniczy takze w zajeciach
podsumowujacych wyjazd. Polskie szkoty, o ile w ogole zdecyduja si¢ na
organizacje wyjazdu do PMA-B, wybieraja pobyt jednodniowy zaktadajacy
jedynie kilkugodzinne zwiedzanie. Niesie to zagrozenie trudnos$ci w od-
nalezieniu si¢ w przestrzeni bytego obozu i problemoéw ze zrozumieniem
lekcji, jaka przygotowala historia obecnemu pokoleniu. Bardzo czesto za-
znaczane przez polska mtodziez ogdlne odpowiedzi czy bezrefleksyjne wy-
jasnienia (albo wrecz brak odpowiedzi) zwracajg uwage na stan polskiego
szkolnictwa, ktére w dalszym ciagu nie umozliwia uczniom kreatywne;j,
aktywnej pracy zespotowej, samodzielnego poszukiwania zrodel, wyksztal-
cenia umiejetnosci krytycznego myslenia, analizy, formulowania wnioskow
1 dostrzegania wielu zalezno$ci przesztos$ci z obecng sytuacjg na swiecie.
Polsce potrzebna jest edukacja oparta na uczeniu si¢, a nie na nauczaniu.
Konieczna jest weryfikacja i dokonanie poprawek reformy programowej na-
uczania historii w szkotach ponadgimnazjalnych. Obserwacje i doswiadcze-

nia przekazane przez liczne grono nauczycieli i edukatoréw z calej Polski

Zalgczniky » www.zalacznik.uksw.edu.pl




AGNIESZKA PRAGA

oraz uchwata MRO z czerwca 2014 r. nie pozostawiajg ztudzen — reforma
skonstruowana w takiej formie, w jakiej zostata zatwierdzona, jest ogrom-
nym btgdem. Z roku na rok maleje liczna polskiej mlodziezy pojawiajacej
si¢ w MPIMA-B.

Obiecujaca jest swiadomos¢ mtodych ludzi dotyczaca koniecznosci za-
chowania autentyzmu miejsc pami¢ci w niezmienionej postaci. Mlodziez
docenia troske o zachowanie autentyzmu miejsc pamigci i nie oczekuje
zastosowania §rodkow multimedialnego przekazu w obozowej przestrzeni.
Konfrontacja z miejscem pamigci przebiega w rozny sposob, zalezny od ko-
munikacji miedzypokoleniowej w domu rodzinnym.

W Niemczech powraca tendencja do podkreslania cierpienia, ktdrego
do$wiadczyto spoteczenstwo niemieckie podczas II WS z rak hitlerowcow.
Niemcy zdaja si¢ dzieli¢ odpowiedzialno$¢ za wojenne dramaty, obarcza-
jac nig takze inne kraje. W niemieckim dyskursie coraz czg¢$ciej pojawia
si¢ watek wysiedlen Niemcoéw z ziem, ktore po wojnie weszly w granice
Rzeczypospolitej. Coraz wigcej swiadkow opowiada o przymusowych wy-
siedleniach i tragedii niemieckiej ludnosci cywilnej. Jednoczes$nie Niemcy
nie dostrzegaja lub nie chcg dostrzec wysiedlen w innych czesciach Europy,
jak cho¢by na Kresach Wschodnich Iub w powstanczej Warszawie. Dlatego
tez wskazane jest prowadzenie kontynuacji badan, dzigki ktorym mozliwe
bedzie przesledzenie procesu ksztattowania tozsamosci i stanu §wiadomosci
historycznej niemieckiej mlodziezy.

System edukacji obywatelskiej w Niemczech, oparty na pracy projekto-
wej 1 dofinansowywanych wizytach studyjnych w miejscach pamieci przy-
nosi zadowalajace efekty. Mtodziez, ktorej umozliwiono kilkudniowy pobyt
w MPiMA-B, zaoferowano spotkania, rozmowy podsumowujace i warsz-
taty, w sposob bardziej dojrzaly i przemyslany odpowiada na pytania ankie-
towe. Jej wiedza i autorefleksja dotyczace osobistej konfrontacji z miejscem
pamieci sa duzo bardziej uporzadkowane i usystematyzowane niz mtodziezy

polskiej, ktéora w ograniczonym stopniu skorzystala z oferty edukacyjnej
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MPiMA-B. Postulat MRO, aby utworzy¢ trwaly mechanizm organizowania
1 finansowania wyjazdow polskiej mlodziezy do miejsc pamieci, zastluguje

na jak najszybsza realizacjg.

Niniejsza publikacja stanowi prace magisterska Rola i znaczenie pamieci o KL Auschwitz-
Birkenau w edukacji historycznej Polakow i Niemcow. Konfrontacja pamieci indywidualnej
z doswiadczeniem miejsca, powstatg pod kierunkiem prof. UKSW dr hab. Anny Szczepan-

Wojnarskiej. Praca jest dostgpna w archiwum Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego.

Role and Meaning of the Memory of KL Auschwitz-Birkenau in
Historical Education of Poles and Germans. Confrontation of the

Individual Memory with Experience of Place.

How is the memory of the Holocaust and Auschwitz seen today among
young Poles and Germans, is it different from that of the past? What are the
differences in the memory space and education about the Holocaust between
the two countries, and what do they have in common? The article is ba-
sed on three pillars, and what served as foundations for them was a survey
conducted with Polish and German youth in late April and May 2013, imme-
diately after their visit to the Auschwitz-Birkenau. The first part concerns the
individual and family memory of young people from Poland and Germany,
who came to the Memorial and Museum of Auschwitz-Birkenau (MMA-B);
there are also issues related to the intergenerational transmission of war fate
of the relatives. The second pillar takes on teaching about the Holocaust at
school and the evaluation of historical education from the student’s point of
view. There are presented the opinions of many historians, teachers and edu-

cators struggling with the effects of the reform of history teaching. The third
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and most extensive part of the article presents the issues related to historical
education in the memorial site and young people confronting their past expe-
rience, knowledge, notions with the authenticity of MMA-B. Fundamental
questions has been raised about the sense of maintaining authenticity of the
memorial site and the reason that makes the memory of the Holocaust such

an important task for future generations.

Keywords: historical education in memorial sites, authenticity and pe-
dagogics of a memorial site, teaching of history in Poland and Germany,
Memorial and Museum Auschwitz-Birkenau, post-memory.
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